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Wstep

Rodzina to instytucja ogdlnoludzka, ktérgstepuje we wszystkich epokach
i kulturach, od czasow udokumentowanych historyezziyli w pgmie jak i kopalnie.
Czsto opisywana jako ,podstawowa komodrka spotecznéén@wvi elementamn jak
I integralry czes¢ tego spotecazestwa.

Jest ona podstawktora umadaliwia jednostce maiwos¢ rozwoju psychicznego
spotecznego  oraz moralnego. Zarébwno daro jak tez  idzieci znajdy
W niej zaspokojenie potrzeb biologicznych, matesah, a szczegolnie psychicznych.

Rodzina jest najstargzinstytucp zycia spotecznego, ktéra stanowi naturalne
srodowisko wychowujce. To rodzina powinna przygotowyivdziecko do wypetniania rol
W przysziym zyciu spotecznym. Rodzina peini ¢olpcsrednika pomgdzy jednostl,
a spoteczastwem, przekazuje to, co stanowi waétozarowno dla jednostki, jak
tez i dla spoteczestwa. Rodzina daje swoim cztonkom nie tylko scheare oraz poczucie
bezpieczastwa, aletake tworzy przestrze w ktérej jej czionek ma nitiwosé
ksztattowania swej osobow®o

Wszechstronny charakter rodziny sprawize jest ona przedmiotem refleks;ji
naukowej. Instytucja ta postrzegana jest wielowyovie, jako: grupa spoteczna, instytucja
spoteczna, wspoblnota czyte system spoteczno-wychowawczy. Wiele publikacji
z dziedziny pedagogiki, socjologii czyztpsychologii rodzig postrzega jako najvmiejsze
srodowisko wychowawcze, podlétajac tym samym olbrzymi wptyw teg@rodowiska
Na osobowét | postpowanie jednostki.

Zatem, rodzina, oprocirodowiska lokalnego igrup rowdeiczych, jest jednym
z naturalnychsrodowisk wychowawczych. Zaliczana bywa do namajszego tego typu
srodowiska.  Funkcjonowanie rodziny pod waigm  wychowawczym  zatee
jest w znacgcej mierze od stosowanego wobec dzieci stylu wy@rma Sposob petnienia
funkcji wychowawczych przez rodzinoraz skutki oddziatywania obojga rodzicow naich
dziecko zaleg wtasnie w znacznej mierze od postaw ojca i matki wistésl do dziecka.
Warunkowanie styliycia oraz wychowania w rodzinie zate jest od postaw rodzicielskich
ktore to wptywag na uksztattowanie wki uczuciowej mgdzy jej cztonkami, od ktOrej zatg
w znacznej mierze ogolna atmosfetgcia rodzinnego. Wyciu style wychowawcze
przewanie nie wys¢puja W postaci czystej ,podcznikowej’, przenikaj sie wzajemnie

jeden z nich jednak dominuje zwykle, wptywajna swoist atmosfe¢ zycia rodzinnego.



Styl wychowania w rodzinie jest istotnynzynnikiem ksztattucym osobowéc
dziecka, lecz nie jest to czynnik jedyny i decydyj Czynnik ten wzmacnia znacznie swe
dziatanie wraz z wizia emocjonalg taczaca cztonkow rodziny oraz ogddnatmosfes w niej
panupjca. Elementy te majwptyw nie tylko na osobowsé dziecka, determingjrowniez
jego powodzenie w edukacji. Dodatkowym elemententywg@jacym na potencjalne sukcesy
czy niepowodzenia ucznia w szkole rady¢ status spoteczny i materialny rodzicow.

zagadnienie powsj zasygnalizowane jest motywem przewodnim ninajgzracy.
W szczegolngci  chodzi o déwiadczanie niepowodae szkolnych przez uczniéw
pochodacych z rodzin o wysokim statusie spotecznym igtk@wym. Praca ma charakter
teoretyczno-badawczy. Skiada ¢ siztrzech cgsci: teoretycznej, metodologicznej
oraz empirycznej.

Rozdziat pierwszy podejmuje problem owpdzé edukacyjnych dzieci
w  kontelécie  srodowiska  wychowawczego rodziny. Zdefiniowano roezi
i przedstawiono jej funkcje, ukazano sytgasspotczesnej rodziny, scharakteryzowano style
wychowania w rodzinie i postawy rodzicielskie wolmteci. W rozdziale drugim rozwano
problem niepowodze szkolnych ucznidéw, zanalizowano ich przyczyny Zejawy
oraz kwestt zapobiegania temu zjawisku. Rozdziat trzeci dogyemetodologii bada
wiasnych. Okr&ony jest w nim przedmiot icel baflasformutowane zostalty problemy
badawcze, hipotezy oraz dokonany wybor odpowiednicktod itechnik badawczych,
omoéwiono organiza¢j iprzebieg bada oraz scharakteryzowano badanpopulacg.
W opracowaniu ogci metodologicznej szczegllnie cenne okazaty takie pozycje jak:
metody itechniki bada pedagogicznych i wprowadzenie do metodologii bada
pedagogicznychM. tobockiego orazasady bad@& pedagogicznych T. Pilcha. Ostatnia
cze$¢ pracy, rozdziat czwarty przedstawia wyniki przepaolzonych bada wiasnych.
Dokonano w nim interpretacji oraz analizy zgromadzyp materialu empirycznego.
Przewodnim zagadnieniem byta kwestia niepowadzzkolnych dzieci z rodzin o wysokim
statusie spotecznym i mgggowym. Poddano analizie problem relacji ucznidwhty grup
rowiesniczag, oszacowano kwesti skali oraz przejawdéw wygbujacych problemow
wychowawczych i edukacyjnych, jak ztezagto sk problemem reakcji rodzicow
na niepowodzenia szkolne tych dzieci. W pracy stdowano te wnioski z bada
oraz dokonano podsumowania (za&penie). Zamieszczono rownievykaz wykorzystanej

literatury spis tabel i wykresow oraz aneks (kwasdriusz ankiety i wywiadu).



Rozdziat |

Rodzina jako srodowisko wychowawcze

1.1. Definicja i funkcje rodziny

Rodzina jest najbardziej wdeiwym i naturalnymsrodowiskiem rozwoju cztowieka,
W ktérym uczymy sj, jak zy¢ i funkcjonowa w spoteczéstwie. Zdaniem |. Dyczewskiego,
O tym, ze istniep w niej bezpérednie inasycone przgciem emocjonalnym kontakty,
obejmup calego cztowieka i ksztatwjjego predyspozycje, pagly, reakcje ipostawy
zyciowe'. Trudno jest jednoznacznie zdefiniaisarmin rodziny.

Za j. Szczepaskim mana przyjé, ze ,rodzina to grupa zfmna z osob, ktorea¢zy
usankcjonowany zwrek matenski i rodzicielski oraz silna wf miedzyosobnicza,
A czionkowie rodzinyzyja zazwyczaj pod jednym dachem itwgredno gospodarstwo
domowe®. Zkolei T. Bajkowski definiuje rodzin jako grug spoteczn, zdolmy
do wzajemnego zaspokajania swych potrzeb oraz w pkteptujca role przypisane a zatem
petnione przez poszczegélnych jej cztonRéWvazne jest, aby role te czy kompetencje byty
adekwatne do ich nitiwosci. Aby rodzina funkcjonowata prawidtowo, musi realwat
wspolne dla jej czionkow cele oraz komunik@veaproblemach aby wspdlnie je om@wi
| rozwigzat. Innym wanym elementem jest dostrzeganie konieéznpmian w rodzinie,
A przede wszystkim ich zaakceptowanie. Warunkiemigégznym zdrowo funkcjonsgej
rodziny jest wzajemne obdarzanie siitoscia oraz poczucie bezpiearstwa'.

M. Ochmaski okrela rodzire jako grug, ktéra jest formagj spoteczn
I skiada st z pewnej liczby jednostek pozosi@aych w okrélonych pozycjach, rolach
w stosunku do siebie i ktéra ma wlasny system waeitoraz normy regulgge zachowanie
jednostek w sprawach waych dla grupy, a zatem rodzice i dzieci wpstja w okreslonych

rolach i zajmuj okreslone pozycje w strukturze wewtnznej rodziny.

! L. Dyczewski,Rodzina, spoteczstwo, paistwag UMSC, Lublin 2004, s. 13-14

2 J. Szczepiski, Elementarne pefia socjologij PWN, Warszawa 1990, s. 81

% T. Bajkowski,Zrédta patologii w rodzinigw:) J.Zebrowskj Rodzina na przetomie wiekpWG, Gdask 2002,
s. 293.

* Tanve, s. 293

®S. Kawula, J. Bmiel, A. JankePedagogika rodzinyTorua 2005, s. 11



Wystpuje wiele kryteriow, tworgcych typologé rodziny. Na gruncie socjologii
najczsciej jest ona konstruowana w oparciu o liedatonkéw, formy organizacyjne, miejsce
zamieszkania orazrddta utrzymania. Biac pod uwag pierwsze dwa elementy, tradycyjny
podziat wyrénia®:

0 Rodzire duzg (wielopokoleniow, poszerzona), - ktéra sktadac sz kilku rodzin
nuklearnych;

O Zmodyfikowary rodzire poszerzos— bedaca zwigzkiem rodzin nuklearnych, ktérg s
czesciowo zalene od siebie. Ich czionkowieg siezaleni od siebie ekonomicznie.
Utrzymujg wiez ale brak tutaj hierarchicznej struktury autorytelest to najczciej
spotykany typ rodziny w polsce;

0 Rodzire makenska (nukleara, mah) — ktéra sktada giz meza, zony oraz ich dzieci.
Jest to typ rodziny dwupokoleniowej o zredukowaliegbie cztonkoéw. Cechyjja
wspolne zamieszkiwanie oraz prowadzenie wspoélnggspodarstwa domowego.
Taki model rodziny przewa w spoteczéstwach nowoczesnych;

Jednoczénie z. Tyszka — podag za Ernestem w. Burgessem i Harveyem j. Lockiem
wyroznia w rodzinie nuklearnej: mgitradycyjry rodzire instytucjonall oraz mad rodzire
wspolczesn oparta na koleeastwie’. W tym podziale pierwszy typ charakteryzuje
przystosowanie cztonkéw rodziny do precyzyjnyclindamentalnych zasad oraz idfcia,
ustalanego przez tradycjCzynnikiem nadr@nym jest tutaj dobro rodziny goéruje ono nad
celami i potrzebami poszczegolnych jej czionkow.ddloten charakteryzujeesi podziatem
zada jak i specjalizagj rol.

Obecnie w pedagogice dominuje nurt humanistyczngtrpegania rodziny jako
wspolnoty. W poszczegoélnych egjach akcentowanegsrozne aspekty funkcjonowania
rodzin, ale w kadym z nich wskazuje &i ze ma ona ogromne znaczenie dla rozwoju
jednostki i spoteczestwa, spetnia bowiem mnogie funkcje.

Za H. Cudakiem przyjmujemyze rodzina realizuje potrzebwspolnoty poprzez
wykonywanie okrglonych funkcji. Ich zakres jest wskaikiem funkcjonowania rodziny.
Jako okrélona mikrostruktura spoteczna, rodzina wprowadzajswpotomstwo wwiat
kultury iaktywnego zycia spotecznego w warunkach odpowiedniego klimatu

emocjonalnegd

®D. Gebus, Rodzina, ale jakaWarszawa 2006, s. 24
"Tanve, s. 26-27.

8 H. Cudak,Funkcjonowanie dzieci z nzalistw rozwiedzionyGhTorua 2004, s. 7



Literatura socjologiczna oraz pedagogiczna praedat rene klasyfikacje funkciji
rodziny. Jeda z bardziej znanych jest typologia przedstawiorep Z. Tyszk®, obejmuje
ona kilka funkciji, ktore rodzina winna speféiw aspektacttycia jednostki oraz w tdych
grupach spotecznych. Autor ten wynit cztery zasadnicze grupy funkcji, z ktérychzéa
zawiera podfunke™

0 Funkcje biopsychiczne: funkcja prokreacyjna, i faakseksualna;

O Funkcje ekonomiczne: funkcja materialno — ekonomagzfunkcja opiekbczo —
zabezpieczafa;

0 Funkcje spoteczno — wyznaczeg: funkcja klasowa, funkcja legalizacyjno-

-kontrolna;

O Funkcje socjopsychologiczne: funkcja socjalizacyjankcja kulturalna, funkcja
rekreacyjno-towarzyska, funkcja emocjonalno-ekspres
Odmienny podziat funkcji rodziny proponuje F. Adails Opiera si on na dwoéch
podefciach. Pierwsze rodzina jako instytucja i grupatesgmna, co pozwala wy?ai¢ dwie
grupy funkcji: instytucjonalne i osobowe. Do instgfonalnych nal&: funkcja prokreacyjna,
ekonomiczna, opiekicza, socjalizacyjna, stratyfikacyjna i integracyjnBo osobowych
naleza: funkcja matenska, rodzicielska oraz braterska.
Drugie podégie traktuje funkcje rodziny z punktu widzenia ictiwatosci
i zmienndci, co pozwala wyrgni¢: funkcje istotne (pierwszogdne) i funkcje akcydentalne
(drugorzdne).
Funkcje istotne, fundamentalne dla rodziny i sppdéstwa to: prokreacja, socjalizacja
i funkcja mitdsci. Do funkcji drugorzdnych takich, bez ktorych mie rodzina funkcjonowa
nalezg funkcje: ekonomiczna, opiekaza, stratyfikacyjna, rekreacyjna, religijna
I integracyjna.

Z kolei S. Kawula na gruncie pedagogikkadnat podziatlu zadarodziny na cztery
podstawowe funkcje: biologiczno-opielarg, kulturalno-towarzysk ekonomiczn
i wychowawca'®. Oczywicie kada rodzina pemni te funkcje nazdym poziomie i

w réznym zakresie.

° 7. TyszkaRodzina wwiecie wspélczesnym- jej znaczefuie) Pedagogika spotecznd. Pilch, 1. Nepalczyk
(red.), PWN, Warszawa 1994, s. 139-149 oraz Z. Kg/szocjologia rodzinyPWN, Warszawa 1996, s. 61
107, TyszkaSocjologia rodzinyPWN, Warszawa 1996, s. 69

' F. Adamskj Rodzina, Wymiar spoteczno-kulturqw§rakéw 2002, s. 50-53

123, Kawula, J. Bmiel, A. JankePedagogika .,.s. 57



Dodatkowo M. Ziemska dokonata kolejnego podziata godstawowych funkcji rodziny
zaliczd®

O Funkcg prokreacyjs, ktora pozwala na utrzymanie agtosci biologicznej
spoteczéstwa oraz zaspakajanie potrzeb seksualnychankéw;

O Funkcg produkcyjr (zarobkowy), ktéra zaspakaja potrzeby ekonomiczne czionkow
rodziny;

0 Funkcg ustugowo — opiekicza, zapewniajca codzienne ustugi (np. Wywienie)
oraz opiek nad dziémi, a take nad starszymi lub chorymi cztonkami rodziny;

00 Funkcje psychohigenican zaspakajara potrzeby emocjonalne: miéoi,
przynalenaosci, szacunku i poczucia bezpieagtva, warunkujc prawidtowy rozwoj
0osobowdci.

Przedstawione powsj klasyfikacje funkcji rodziny réni liczba i sposéb podziatu,
jednake przy bliszej analizie okazuje size 9 wypetnione zblionymi tréciami. Pokazuy
one szeroki zakres realizowanych daiataprzez ktore rodzina zaspokaja potrzeby
jednostkowe i spoteczne.

Jedny z wazniejszych funkcji rodziny jest funkcja prokreacyjr@az oddzielana
od niej w ostatnich latach funkcja seksualna. Fjmkprokreacyjna sprowadza ¢si
do posiadania potomstwa, szdunkcja seksualna — do cementowania gzWi dzeki
satysfakcji plyacej ze wspdtycia seksualnedd Wyraznie zagréona jawi s¢ funkcja
prokreacyjna. Analiza wynikéw przeprowadzonego \wzyan kraju, w maju 2002 roku, spisu
powszechnego wykazatae nasipit spadek liczby narodzin. Madnkowie decyduy si¢
na nieliczne potomstwo (jedno lub dwoje dzieci)oathipetnie z niego rezygnif. Zjawisko
to mazna ttumaczy staly kondycp materialm znacznej ogci rodzin i zwhzanych z g
obaw co do maiwosci utrzymania liczniejszej rodziny.

Kolejng funkcja przypisywam rodzinie jest funkcja materialno-ekonomiczna.
Sprowadzajca s¢ do zaspakajania materialnych potrzeb swoich czZenk potrzeb

aktualnych oraz tych przysziyth

¥D. Gebws, Rodzina, ale ..s. 31

147. Tyszka,Socjologia ...s. 142-143

5 W. Korzeniowska, A. Murzyn, U. Sgeik, Rodzina — wwietle zagréei dotychczasowych funkcjlJs,
Katowice 2007, s. 28

' Tanve, s. 29
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Rekreacyjno-towarzyska funkcja rodziny ma sprowadzé& do zapewnienia jej
dorostym czionkom madiwosci wypoczynku po pracy zawodowej, sza@zieciom — po
obowiazkach szkolnych, oraz do utrzymywania kontaktéwatmyskicH”.

Czes¢ zagraen zwigzanych z niemmnosci jej realizacja jest pochodn zjawiska ubostwa.
Rodziny nim objte czsto ddwiadczaj izolacji spotecznej.

Oczekuje g, iz w ramach wypetniania funkcji socjalizacyjno-wychmmczej rodzina
winna podejmowa dziatania narzecz przygotowania dzieckazyda w spoteczéstwie
poprzez przekazanie mu wiedzywiecie, podstawowych wzorach zacha@wawyczajach,
okreslonych wartdciach moralnych, dziedzictwie kulturowym oraz prajgvywa je
do petnienia rél spotecznyth Ta funkcja rodziny ulegta zubeniu. Jej zakres zait sic ze
wzgledu na obszar dziataniaadych instytucji wychowawczych.

Do znaczniejszych zagren dla realizacji tej funkcji zalicza sipogkbiajace se
natzenie zjawisk patologicznych wyciu wspoéiczesnej rodzily Dzieci z patologicznych
srodowisk nie znajduaj w rodzinie prawidtowych wzoréw zachowgak tylko patologiczne,
ktore to w dorostynzyciu czsto powielaj.

Funkcja kontrolna rodziny wydaje ¢siw dzisiejszej rzeczywisfoi coraz bardziej
zagraone co utrudnia réwnike poprawn i skuteczg socjalizaci?>. Emocjonalno —
ekspresyjna funkcja rodziny ma e¢siwyraza¢ przede wszystkim w zaspokajaniu
emocjonalnych potrzeb jej cztonkow. Kondycja rogzin, w jakim stopniu wypetnia swoje
funkcje, przektada sina los jednostek oragcie spoteczne. Dzisiejsza rzeczywistgtwarza
coraz weksze zagreenia, zaktocajc jej funkcjonowanie. Zjawisko to jest skutkiem wagu

cywilizacji, ktéra przynosi negatywne skutki swojegostpu.

1.2. Sytuacja wspotczesnej rodziny

Zdaniem D. Gbuw, w latach 90- tych po zmianach ustrojowo ekonomych,
nasgpity zmiany spoteczne. Te wywarly znacy wptyw na rodzig. Stopniowo zacgy
zmienia si¢ role spoteczne. Aktualnie upodabniac role kobiety i gzczyzny, powodem
tego jest, np. Masowa aktywizacja zawodowa koliesiggania przez nie sukcesow

177. TyszkaSocjologia. .., s. 61

18 W. Korzeniowska, A. Murzyn, U. Sgcik, Rodzina — wwietle zagrées dotychczasowych funkciilS,
Katowice 2007, s. 30

¥ Tanve, s. 31

2 Tame
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zawodowych, wzrost poziomu wyksztatcenia kobietzrbbocie czy przemiany w sferze
prokreacjf'.Wydaje s, ze oddzielenie funkcji seksualnej od funkcji prolagaej rodziny
spowodowata m.in. Zmiagnw modelu dzietngi. Kobiety roda pdzniej oraz mniej dzieci.

Zmiany w zakresie prokreacji a#a sie takze z wydhzajagcym se okresem nauki,
zdobywaniem wgszego wyksztatcenia i ztdymi formami doksztatcaniagiktére pozwalay
na znalezienie lepszej pracy lub utrzymanie obechk@bieta niebdaca matly moze
poswiecic¢ czas karierze zawodowej, co wyréwnuje jej szanse
z mezczyznami wéwiecie zawodowyrft.

Przemiany ustrojowe, ekonomiczne, réwnispoteczne, spowodowaty zmiany
nie tylko w przestrzeganiu roli kobiety igiczyzny, aletake w strukturze rodziny
oraz charakterze stosunkégezacych poszczegéinych jej czionkdiv

Zdaniem D. Gbuws, w rodzinie tradycyjnej rola magnska whze st nierozerwalnie
z roly rodzicielsky, ktéra wynikata z wypetniania rél maiskich?* Okreslenie dobrazona
jest niemal jednoznaczne z ofleniem dobra matka. Natomiast dobryzm zarazem ojciec
to ten ktOry potrafi zadlgao rodzire.

Rola matki jest opieka nad dZmi oraz ich wychowanie w tradycji rodzinnej
I religijnej, zaspokajanie ich potrzeb fizycznychpsychicznych, obdarzanie mitg
| cieptem, zapewnigfe im poczucie bezpiears®wa dodatkowo matka troszczye si
0 gospodarstwo domowe.

W takim modelu rodziny kaly zajmowat okréone miejsce. Ojciec peit rel
najwazniejsz, nizej w hierarchii stata matka, po niej dzieci, ktémasiaty by postuszne woli
rodzicow, a wiéciwie woli ojca, glowy rodzin.

Wspoiczénie partnerski uktad rol zagiuje ukiad tradycyjny. Tendencja ta jest
Zwigzana gtéwnie ze wspomnignwyzej aktywizacy zawodows kobiet. W partnerskim
uktadzie silna jest wz emocjonalna ngdzy makonkami. Role nieg wyznaczone jak
w modelu tradycyjnym. $&oni rownoprawnymi partnerami, ktérzyesivzajemnie wspieraj
dziely sie prawami i obowgzkami.

Role zony, meza w makenstwie partnerskim polegaj przede wszystkim
na wzajemnym zaspokajaniu swoich potrzeb, ktore ikayp z wiezi uczuciowej 4czacej

partnerow. Jednak zwiek partnerski stajecsivyzwaniem dla dwojga ludzi decydajch sé

21 D. Gebws, Rodzina, ale ., s. 46

2 Tanve, s. 48

2 Tanve, s. 49

* Tame, s. 52

% E. AdamskiRodzina, Wymiar ...s. 165
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zawrze zwigzek matenski. Dochodzenie do kompromisu ol najczsciej jest zarzewiem
konfliktow. Uktad partnerski modny stajeesw matkenstwach miodych iwzrasta wraz ze
wzrostem poziomu wyksztatceniany i meza®.

Pomimo licznych zmian ktore zaszty w modelu rogizio matka wciz jest znacznie
bardziej obcizona obowazkami rodzicielskimi. D& czsto kobieta rozpoczyna aktywsto
zawodows lub powraca do niej po przerwie, co powoduje zmiamzyciu rodzinnym.
W takiej sytuacji ojciec przestaje byedynymzywicielem rodziny, maleje wc jego wiadza
i prestiz. Role matki i ojca w rodzinie partnerskiej upodialipnsic. Podziat obowjzkow maze
wynika¢ z wielu czynnikow: predyspozycji osoboyeiowych, umiegtnosci wykonywania
pewnych rzeczy, czasu §wiccanego pracy zawodowej, kompromisu zawartegednyi
matzonkami. Brak jest podziatu na prace mate do matki i nateace do ojcé’.

Oczywiscie do pelnej realizacji modelu partnerskiego jesizcze daleko. Jak Au
wczeniej] wspomniano 0 uniezaeieniu s¢ ekonomicznym zon-matek spowodowato,
ze decyzje dotyce zycia rodzinnegogpodejmowane przez obojga partnerdw.

Znamienne jest tee zmianom rél rodzicielskich towarzyszy zmiana rdfiecka.
Demokratyzacjazycia rodzinnego skutkuje wzmocnieniem pozycji poka w hierarchii
wartasci rodzicow. Posiadanie potomstwa jest postrzegakmswiadoma decyzja rodzicow.
Dziecko przestatlo iy ,traktowane” w kategoriach ekonomicznych jako s#abocza
stanowjca pomoc np. W gospodarstwie, stakp wazng wartdsciag rodzinryg. Dbanie o jego
zdrowie, rozwoj, wyksztatcenie, zapewnienie stawudoroste zycie stalo s czyms
naturalnym. Rodzina zostaje podpgaiizowana dziecku, ktére stajee ssensemzycia
rodzicow®,

Z faktu, ze stosunek rodzicow do potomka ma charakter emalrjgnvynika ocena
dziecka przez pryzmat potrzeb i oczekiwao skutkuje postagvdalelky od obiektywizmu.
Rodzice maj wyrobione zdanie natemat dziecka/dzieci mg jest spokojne igrzeczne
lub ztciliwe i uparte a dziecko wchodzi w wyznacagrzez nich raj.

Rola ta zaley od liczby dzieci. Inaczej wygtla rola jedynaka, inaczej k@ego
nastpnego dziecka. Jedynak ma rodzicow tylko dla siekiedy jest dwojka lub wicej

dzieci, to cgsto rywalizug one o wzgldy rodzicow. Miodsze rodistwo zazwyczaj stoi

% D. Gebus, Rodzina, ale .,.s. 54
2" E. AdamskiRodzina, Wymiar ..s. 172-173

2 K. Slany,Alternatywne formyycia makeisko-rodzinnego w ponowoczesngmiecie Krakéw 2002, s. 106
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na uprzywilejowanej sytuacji, poniewgst otaczane wksza trosk. Z drugiej jednak strony,
z racji wieku, najstarsze dziecko maksz swobod dziatania i decydowanfa

Organizacjazycia rodzinnego podlega aktualnie dalekogciin przemianom.
Upowszechniaj sie mnogie formyzycia makensko-rodzinnego, w ktérych obok rodziny
petnej spotykamy coraz ¢xiej rodzire niepetny, zrekonstruowagg matzonkéw bez dzieci
lub partneréw pozostgym w zwigzku nieformalnym (konkubinacie).

W zdecydowanej wkszaci polskich rodzin dominuje matodzietito Model 2+2,
czyli rodzice idwodjka dzieci, zaczyna dyastpowany przez model 2+1, czyli rodzice
z jednym dzieckiem, a tak model 2+0 (makfstwo bez dziecif.

Kolejnym elementem, ktory stanowi zagemie dla dominujcej roli i trwatdsci rodziny
petnej jest wzrost liczby rozwodow. Wszystkie temgoej wymienione czynnikiswiadcz
o kryzysie rodziny i odrzucaniu tradycyjnych wado

Najczsciej bywa tak, ze dorolzony, matki naleéa obowinzki domowe, opieka
I wychowanie dzieci oraz aktywié zawodowa. W role ojca jest wpisana rola zawodowa
oraz wychowywanie dzieci wspdlniezang, a take coraz cgsciej pomoc w obowizkach
domowych™,

Faktem wartym podkétenia, jest to, ze wang role w rodzinie odgrywaj rowniez
dziadkowie. Matki wspotmabnkéw z reguty cktnie wchodza w role babci, opiekunki
dzieci. Stanowi to nieocenigpomoc dla rodzicow, poniewaowierzay swe dziecko opiece
dobrze znanej i sprawdzonej niani dodatkowo darmalagie i czste przebywanie dziecka
z dziadkami mge st jednak wizat z pewnym ryzykiem. Dziadkowie megwiadomie,
czy tex nie, przejé role rodzicow.

Rodzina niepetna stanowi kolgjnformag zycia rodzinnego, kt@r tworzy jedno
Z rodzicow wraz z dzteni. Liczba tego typu rodzin saie. W 2002 roku stanowity one
prawie 20% wszystkich rodzin, w ktérych wychowywadg co szoOste dziecko. Rodziny
niepetne tworzone agsprzez: matki rodgze dzieci pozamaenskie, osoby rozwiedzione
bedace w separacji, samotnie wychoweg dzieci, dzieci po utracie jednego lub obojga
rodzicow™.

Brak ojca powoduje, ze dziecko nie ma niiwosci do nawjzania bliskiej

i specyficznej relacji z tym pierwszym, krétkotrneakvizyty i odwiedziny nie mag tego

2 D. Gebus, Rodzina, ale .,.s. 60
%K. Slany,Alternatywne formyycia.., s. 179
* Tanve.

2 Tame, s. 124
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zasppi¢. Nieobecné& ojca mae takze skutkowa nadmiernie opiekicza oraz dominujca
postavwg matki, ktéra mae mie destrukcyjny wptyw na rozwoj dziecka.

Obecnie wzrost liczby rozwodow przyczynit ¢sido rozwoju tzw. Rodzin
zrekonstruowanyc.  Aktualnie zdecydowana wkszai¢ takich rodzin  powstaje
w wyniku powtérnego maknstwa 0sOb rozwiedzionych, a tylko nieliczne przeavarcie
zwigzku matenskiego przez osoby owdowiate, co bylo zjawiskienwgpechnym jeszcze
kilkadziesat lat temu. Czynnik naturalny, jakim jeshier¢ matzonka, zostat zagpiony przez
czynnik spoteczny, czyli rozwad.

Osoby, ktére tworz nowa rodzig, niosy ze sobh baga doswiadczer z rodziny
poprzedniej, ktére me@ st& sig zarbwno pozytywnym jak inegatywnym czynnikiem
ksztattowania wspolnegoycia. Na konfiguragj rol w takich przypadkachegda miaty wptyw
rowniez inne czynniki, takie jak wiek dzieci, ich liczb@ostawa rodzica biologicznego
w stosunku do nowego niainka ijego potomstwa, oczekiwania w stosunku do te
ostatniego, a tale relacje, jakiegicza dzieci z biologicznym rodzicem. Wszystkie te czjan
majs wptyw na to jak bdzie wyghdatozycie nowej rodziny.

Inng formg zycia makensko — rodzinnego twogzpary matenskie nie posiadage
dzieci. Stanowg one coraz bardziej powszechny, aczkolwiek speesfictyp rodziny, ktéra
jest pozbawiona relacji rodzice- dzieci. W Polsamy okoto 30% maknstw bezdzietnych,
wéréd ktérych ponad 20% to mighstwa bezptodrmé Wzrost liczby matenstw, ktére
wybierap bezdzietné¢, pokazuje jak zmienigjsic role piciowe. (Zaréwno kobieta jak
i mezczyzna mog by¢ szczsliwi i spetnieni, nie podejmudg rél rodzicielskich, decydag sie
na inne formy aktywnii i dziatalngci®.

Osoby, ktére to z tinych przyczyn nie zawierfjzwiazku makenskiego, najczsciej
tworza zwigzki nieformalne. Zwjzek nieformalny mge przybieré rozne formy. Dla
okreslenia takiego zwgzku wzywa sk najczsciej dwoch termindw: kohabitacja i konkubinat,
ktore mog by¢ traktowane zamiennie. Konkubinat czy tkohabitacja mog poprzedza
makzenstwo, stanowd przygotowanie do niego, ale tak byt swoist alternatyvs dla
makenstwa®.

Na przekor tendencji do odrzucania trgghywch wartdci, zwigzanych zzyciem

rodzinnym, rodzina skladgja sé z makonkéw idzieci powinna  kojarZy sic ze

% D. &bus, Rodzina, ale ., s. 67
% Tame, s. 69
% Tamee, s. 70-71

% Tame, s. 71
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szczsliwym zyciem ist& sig celem kadego miodego cziowieka. Rodzina powinna

zajmowa& czotowe miejsce w hierarchii wagto cztowieka.

1.3. Style wychowania w rodzinie i postawy rodzicigkie wobec dzieci

Polska literatura pedagogiczna ¢pi@ wychowania ok&a naréne sposoby.
Przyczym trudngci w stworzeniu definicji wychowania jest nieosto zakresu
oraz wieloznaczni@ wyrazenia z uwagi na jego potoczne wystwanie w mowie potoczne)j.

Szerokie rozumienie terminu  wychowania odnosie¢ sido wychowania
skoncentrowanego zaréwno na rozwoju umystowym uaecevym jednostki, jak réwnie
na sferze motywacji ikonkretnych dziata Natomiast w wzszym znaczeniu przez
wychowanie rozumie siprzede wszystkim ksztattowanie charakteru jedndstk

Pewnym uproszczeniem K. Konarzewski wychowanieed&y jako dziatalnéc,
w ktorej jeden cztowiek staragszmient innego cztowieka. Z kolei H. Musagki definiuje
wychowanie, jako wszelkie zamierzone dziatanie mnie interakcji spotecznej, mgge
na celu wywotanie trwatych, padanych zmian lud2f.

Petniejsz definicjg wychowania stworzyt W.Pomykato, wedtug ktérego imywanie
to ,$wiadome, celowe i specyficzne pedagogiczne dzietamsdb wysipujacych wich
roznych zbiorach (rodzinnych, szkolnych) zmiesza do osjgni¢ccia wzgkdnie trwatych
skutkdw (zmian) rozwoju fizycznym, umystowym, spe#aym, kulturowym i duchowym
jednostki ludzkiei®.

W kontekécie wychowania dzieci szczegblnego znaczenia nabigychowanie
w rodzinie. Rodzina, bowiem, oprécgodowiska lokalnego igrup rowdeiczych, jest
jednym z naturalnyckrodowisk wychowawczych. Rodzina zaliczana jest @wazniejszego
z tego typusrodowisk. Jest tepierwsz i fundamentalna grupw zyciu cztowiek&.

Za M. tobockim, funkcjonowanie rodziny dowzgkdem wychowawczym zatg

w duzej mierze od stosowanego wobec dzieci stylu wycimiavazy inaczej stylu kierowania

37 M. Lobocki, Teoria wychowanialmpuls, Krakéw 2007, s. 32

¥ p. PetrykowskiPodstawy teorii wychowani&Vyzsza Szkota Humanistyczno Ekonomiczna we Wioctawku,
Wioctawek 2003, s. 39-40

% Encyklopedia pedagogiczn&. Pomykalo (red.), Fundacja Innowacja, Warsza9@v7, s. 916

40 F. Adamski (red.)Wychowanie na rozdta, Impuls, Krakéw 2005, s. 37
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wychowawczegt!. Badacz ten wymienia cztery rodzaje stylow wychowa —
demokratyczny, autokratyczny, liberalny oraz okaajay.

Autor ten celowo aywa terminu ,styl”, nie z& — jak czasami spotyka esi
w literaturze przedmiotu - ,system” lub ,metody” whowania. Jego zdaniem,
w procesie wychowania naturalnego, jaki zachodzodezinie, czsto nie mana odnaléc
cech, ktore to pozwalatyby 44f oddziatywania wychowawcze w jdkiokreslony system.
Doskonatym tego przyktadem jest wychowanie niekkwssmitne, ktdre zdarzaesiv wielu
rodzinach, nie tworzyadnego systemu, nadaje jednak funkcjom wychowawqgzgimionym
przez rodzig swoisty styf?

Zblrone do poprzedniego stanowisko wtej kwestii zagmuyl. Przetacznik-
Gierowska. Jak pisze autorka, najlepiej poznaneokiadinie opisane w literaturze
psychologicznej ipedagogiczneja sstyle wychowania: autokratyczny, zwany zte
autorytatywnym, i demokratyczfry

Autokratyczny styl wychowania cechuje ziy patriarchalne, ma charakter
konserwatywny ijest oparty na autorytecie przemo€gd dzieci wymaga &i karngci
oraz postuszestwa, podporgdkowania s} poleceniom, nakazom rodzicéw, zwitaszcza ojca.
Kary, nagrody stosuje gikonsekwentnie i dziecko jestviadome tegoze nie ma od nich
zadnego odwotania. Wie zeze rodzice kontroluj jego posgpowanie izadne wykroczenie
nie ujdzie ich uwadZé&

Istnieg rdzne stopnie autokratycznego stylu wychowania: odwago nadzoru,
ostrych srodkdw represji i stawiania wymagaprzekraczajcych maliwosci dziecka
do racjonalnego ograniczania jego swobody, stawigmzed dzieckiem zaflda wymaga
dostosowanych dojego cech indywidualnych irozwgech. Autokratyczny styl
wychowania, zwlaszcza w postaci skrajnej, nie garzgshganiu pozytywnych efektow
w dziedzinie ksztaltowania osoboyed dziecka. Dzieci przywykte do bezwzdghego
postuszéstwa, a jednoczeie darace rodzicOw uczuciem przejmujczsto wzorce
postpowania opiekundéw, pojawigjsie u nich zachowania despotycznie, a nawet okrutnie
wobec miodszych lub stabszych kolegow lub kaleek, na ktore to usityjwywierat presg.
Natomiast inne przeciwnieg Zastraszone oraz ulegte, niezdolne do samodzieldegtania

i myslenia, przywykly tylko do wykonywania rozkazéw orpalecé z zewntrz. Jeszcze

“1 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie., s. 312

“2Tanve, s. 314

43 M. Przetacznik-Gierowsk#&sychologia wychowanj@WN, Warszawa 1994, s. 127

4 E. Kubiak_Szymborska E., ZajD., Wokét podstawowych zagadiieychowaniaWERS, Warszawa 2002
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inne buntuy sie przeciw caglemu przymusowi i staj sie agresywne w sposob jawny
lub ukryty ydz tez stawiay bierny opor otoczeniu, przyswajajormy zachowania w sposob
powierzchown§.

Skutkiem stylu wychowania autokratycznego jestéakadmiar agresywsoi dzieci,
skierowanej nierzadko na samych rodzicow lub tzwzt#w ofiarnych, ktorymi staj si
przewanie ich réwignicy, jak rownie przyswajanie przez dzieci obaa&ujacych norm,
zada i wartdici moralnych, jako czegmarzuconego z zewtrz*°.

Wielu autorow twierdzize za najkorzystniejszy dla rozwoju osobdwiadziecka jest
zwykle demokratyczny styl wychowania. Istgtpego cech jest dopuszczanie dziecka
do wspoidziatania wyciu rodziny’. Metody kierowania zachowia dziecka przy
demokratycznym stylu wychowaniag szazwyczaj lane. Dziecko zna zakres swoich
obowigzkow, nie zostaly one jednak narzucone, lecz dobhwe je przygto, czasami
z whasnej chci, a niekiedy dlatego,e wyjasniono mu sens i konieczfpodgcia st ich dla
dobra rodziny. Jeeli w takich warunkach zdarzyeszaniedbanie lub ztamanie zobauania,
rodzice nie stosgjna ogotsrodkow represji, raczej wyjaiaja dlaczego jego pogbowanie
jest niewtdciwe: postugyj sic wiec metodami perswazji, argumentacji, nié kary i nagany.

Przy demokratycznym stylu wychowania std®wo wczénie ksztattuje si
u dziecka zdoln&® do samokontroli idyscyplina oparta na zinteriayanych normach
i zasadach moralnych. W4 emocjonalna dziecka zrodzicami jest silna. Przeyya
zdecydowanie uczucia pozytywne: wzajemne zaufayimpatia izyczliwosc*e.

Wychowane w ten sposéb dziegty z rodzicami szczera g#i emocjonalna, oparta
na obopdlnej przyjai, zaufaniu i wzajemnym poszanowaniy @e lepiej przygotowane
dozycia, a co zatym idzie, wykazujwickszz niezalenos¢ w sprawach osobistych,
przejawiaj wiecej inicjatywy i samodzielrii. Majg wicksze poczucie odpowiedziakod
i rozbudzona ciekawo intelektualm, co wyra&a sk niejednokrotnie w wielostronnych
zainteresowaniaéf

We wspétczesnych rodzinach obserwugecsiraz czsciej wychowywanie potomstwa
w stylu liberalnym, zwanym w opracowaniach bezsiwesn. Przypomina on pod pewnymi
wzgledami wychowanie niekonsekwentne czy tengerowanie w sprawy dziecka ijego

zachowanie incydentalnie. Wyndia st jednak zasadniczo tym, ze takie ppstvanie

* Tamve, s. 130

6 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie., s. 313

47 J.Zebrowski,Rodzina polska na przetomie wiekdWs, Gdask 2002, s. 59
8 M. Przetacznik-Gierowsk#&sychologia wychowania., s. 130

“9T. Dabrowska, B. Wojciechowska-CharladWjedzy praktyl a teoriy wychowaniaUMCS, Lublin 2002, s. 77
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z dzieckiem jest w petniwiadome i zamierzori& Rodzice przyjmuj zalazenie, ze dziecku
nalezy pozostawé catkowig swobod, nie trzeba hamowgego aktywnéci i spontanicznego
rozwoju. Interwencja w zachowanieg silziecka przy przyciu przez rodzicow liberalnego
stylu wychowania nagpuje tylko w wyptkowych przypadkach, w sytuacji drastycznego
naruszenia norm spotecznych, zazwyczaj wtedy, @dizice § do tej interwencji niejako
przymuszeni przez otoczenie. Nawet wtedy zastosewastrykcje $ stabe, a rodzice
usprawiedliwiag przed otoczeniem zachowanie dziecka. Wpajanie naasad moralnych
zaczyna s wtym systemie pino, opéniony jest take proces socjalizacji dziecKa

Zdarza si, ze makonkowie nie dochodgzdo porozumienia co do stylu wychowania
dzieci. Prowadzi to do stylu wychowania niejedregjit: rodzice stawigjdzieciom réne,
niekiedy przeciwstawne, wymagania, takie ppstvanie ma ujemne konsekwencje dla
rozwoju osobowsci dziecka; brak jednolitego stylu wychowaniazeavywota zachwianie
rownowagi emocjonalnej, nadpobudli#¢dub zahamowanie psychoruchowe, dziecko ucieka
sig tez czsto do manipulacji, wykorzystag réznice zdar miedzy rodzicami na swej
korzyé¢. Wychowanie niekonsekwentne aie sk z brakiem sprecyzowanych zasad
postpowania iswoist bierngciag pedagogiczi rodzicow. Rodzice podejmuljsrodki
wychowawcze tylko pod naciskiem jakiggadarzenia, np. Gdy dziecko otrzyma uwag
nauczyciela w dzienniczku lubagzbcerg. Wprowadzaj wtedy rygory i zakazy, ktoérych to
nie egzekwuyj, jest to objaw niekonsekwencji wtde, w innych sytuacjach, aby skioni
dziecko do postusastwa, stosw obietnice cgsto niedotrzymywane albo obdarzaje
podarunkami nie wtedy, gdy na to zasto, lecz po to, by zapewhizaskarhi wzgledy
dziecka.

Oprocz stylbw wychowania niekonsekwentnego, libe¥gb oraz autokratycznego,
istnieje take wiele innych czynnikow utrudnigych prawidtowe wychowanie w rodzinie.
Naleza do nich przede wszystkim postawy rodzicielskie aobzieci®.

Jak twierdzM. Przetacznik-Gierowskaposob petnienia funkcji wychowawczych przez
rodzire oraz skutki oddziatywania obojga rodzicéw na idiedko zalea wiasnie w znacznej
mierze od postaw ojca i matki w stosunku do dzie®lat zaleznos¢ zwrécito uwag wielu

psychologéw i pedagogéW

¥ M. Przetacznik-Gierowsk#&sychologia wychowania., s. 131

>l Tanve

2 A, Janke (red.)Pedagogika rodziny na progu XXI wieldkapit, Torth 2004, s. 41
3 Podag za: M. Przetacznik-GierowskBsychologia wychowania,s. 129
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Postawy rodzicielskie warunkyj styl wychowania w rodzinie, wptywaj one
na ksztattowanie wki uczuciowych pomidzy jej cztonkami, od ktérej to zate w znacznej
mierze ogodlna panaga atmosferaycia rodzinnego.

Jedna z pierwszych typologii postaw rodzicielskich bypadba podziatu dokonana
przez amerykiaskiego psychiatrL. Kannera. Wyrénit on cztery typy postaw rodzicielskich:
akceptacje imité, jawne odrzucanie, perfekcjonizm oraz nadmieropiekunczasc®.
Pierwsza cechuje akceptowanie dziecka, co sprzyja rozwoms@bowdci i stwarza poczucie
bezpieczéstwa. Pozostate z wymienionych przez badacza postwdla dziecka
niekorzystne.

Przy postawie odrzucgjej rodzice unikaj kontaktow z potomkiem, zaniediuje

lub traktup surowo, szorstko. Skutkuje to zahamowaniem roawapzié wyzszych
u dziecka, sprzyja tozachowaniom agresywnym, pdawaczsto do wykolejenia
| przestpczaci.
Z kolei rodzice zajmucy wobec dziecka postavperfekcjonistycza stawiaj dziecku czsto
nierealne wymagania, jednoémé& nie aprobuj jego zachowd obwiniag je z btahych
powodow. Postawa nadmiernie opiékma iochraniajca hczy urodzicOw potrzeb
poswiecania s¢ dla dziecka. Mge ona przejawia sie badz to w zbytniej pobtaliwosci,
badZ tez w przyttaczaniu dziecka swoim autorytetem. Dziegest catkowicie zalene
od rodzicow, tlumi jego samodzielrid. Taka postawa prowadzi je do gpéenia
dojrzataici, do braku inicjatywy i do niezaradém zyciowej dziecka’.

Oryginalny polski projekt typologii postaw rodzitskich opracowata Maria Ziemska.
Stworzyta ona model o charakterze waetojacym, ztaony z postaw przeciwstawnych,
dodatnich i ujemnych.

Sparod postaw pozytywnych na pierwsze miejsce wysuigapestawa akceptacii.
Akceptacja dziecka jest podstawowym warunkiem pdéswego ukiadu stosunkow
w rodzinie, przegdzapcym o dobrej panggej w niej atmosferze i o0 zadowaleym
petnieniu  funkcji wychowawczych. Postawa ta nieaza oczywicie catkiem
bezkrytycznego stosunku do dziecka, odznacza raczej wysokim stopniem empatii
i tolerancji, umaliwiajagcym zrozumienie indywidualnych potrzeb oraz trudmojakie wiele

dzieci napotyka w swoim rozwoju.

* Tane, s. 132
S Tanve, s. 134

¢ Tamze
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Postaw wspoétdziatania cechuje stata gotéaodzicOw do uczestnictwa syciu
dziecka. Gotow& do wspotdziatania z dzieckiem uzupetnia postawzummej swobody,
ktGra polega przede wszystkim na pozostawieniu ctmiepola do whasnej inicjatywy
i aktywnasci. Zakres swobody jest zmienny i zateod stopnia rozwoju dziecka, wraz
z wiekiem poszerza i Stosugc postaw rozumnej swobody nie ograniczg siziecku tych
kontaktow, dyskretnie @i je nadzoruje, rozwija to samodzie#do i odpowiedzialnéc
za wlasne pospowanie.

Postawa akceptacji dziecka tworzy prawiddoatmosfe¢ wychowawcz, wspiera
rozwoj pozytywnych postaw wobec dziecka, przecdisieemjej jest postawa odrzucania,
ktora to utrudnia wypacza lub zaburza rozwoj osatsewdziecka. Przyjmuje siczasami,
ze dziecko odrzucane to przede wszystkim dzieckoclmiéane, to, ktore urodzito esi
w momencie niedogodnym dla rodzicow.

Dwie wyr&nione przez M. Ziemska postawy negatywne z punktlzenia rozwoju
I wychowania dziecka: oditagca iunikagca, mazna uzna za dwa warianty postawy
odrzucania. Obie cechuje nadmierny dystans do kizielerzy postawie oditania sposob
wyrazania tego dystansu jest czynny, przy postawie @dmia - bierny. W pierwszym
przypadku rodzice stosuyviec surowe kary, nieadekwatne do stopnia przeamiaidziecka.

Postawa unikgpa, w przypadkach skrajnych objawia ¢ym ze rodzice w ogole
nie dbay o dziecko, nie zaspokagajego podstawowych potrzeb materialnych. Nie tragzc
sic 0 jego zdrowie, nafgte wyzywienie iubranie. Przy niskim poziomie kulturalnym
i moralnym rodziny dziecko bka sk czsto po ulicy, szuka schronienia u kolegow
lub s1siadéw, bo w domu nie ma warunkéw do odrabianiajigfk

Na przeciwlegtych kngcach postaw, ktore znamionuje nadmierny dystarejqwiap
sie postawy rodzicielskie oparte na zbyt silnej konicacji na dziecku. M. Ziemska zalicza
do nich postawnadmiernie ochraniaga i nadmiernie wymagags.

Postawa nadmiernie ochranigq stanowi negagj unikapcej: zamiast ucieczki
lub wycofywania si z kontaktow z dzieckiem pojawia ¢sitendencja do utrzymywania
z nim kontaktu statego i bliskiego, np. Za ¢esliminowania lub znacznego ograniczania

stosunkéw spotecznych z innymi lrdi, gtéwnie spoza rodziny.

> Tanve, s. 137
%8 5. Wierzchowski, Rodzina w okresie transformaejinbgraficznej i spoteczno-ekonomicznej (w:) Kryazk
P., Rodzina w zmieniggym sk spoteczastwie, UMSC, Lublin 2007, s. 131

%9 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, s. 316
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Réwnie drastyczne skutki me spowodowé inna odmiana postawy nadmiernej
koncentracji na dziecku — postawa nadmiernie wymaaga Cechuje ona przewsde tych
rodzicow, ktorzy maj wysokie aspiracje w stosunku do potomka, pgapm uksztattowa
wedtug idealnego wzorca, nie ligz sk z jego realnymi zdolr@iami oraz maliwosciami.
Stawianie wysokich wymagai oczekiwanie od dziecka statych ggnig¢ powigzane jest
z odpowiednimi sankcjami i innymgrodkami przymusu. Dziecko nie ma lub ma bardzo
ograniczog swobod, wszelka jego aktywrié jest sterowana ikorygowana. Nietrudno
w takiej sytuacji o zaburzenia nerwicowe. Dziecktajes s¢ nadmiernie pobudliwe
lub przeciwnie zahamowane, skionne do depresjiari® lekowych, a w skrajnych
przypadkach dochodzi nawet do préb samob6jcZych

Istnieje oczywdcie jeszcze wiele innych czynnikow utrudg@jch wychowanie
w rodzinie, niemniej te scharakteryzowane w pgszym tekcie powinny by
wystarczajce, aby zrozumte iz poprawne funkcjonowanie rodziny jako naturalnego
srodowiska wychowawczego zale nie tyle od szaegliwego zbiegu okolicznei, ile

od $wiadomego kierowania #i

0 M. Przetacznik-Gierowsk#&sychologia wychowania, s. 139
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Rozdziat Il

Niepowodzenia szkolne dziecka

2.1. Charakterystyka niepowodzé szkolnych uczniéw

Szkota jest obok rodziny drugignodowiskiem, wywieragcym najbardziej znagey
wptyw na ksztattowanie osobow®m dziecka. W szkole wkaie buda si¢ zainteresowania
ucznia, a take plany na resgtzycia. Szkota ksztattujéwiatopoghd dziecka, jego stosunek
do ludzi, postaw spoteczy i moralrg. Instytucja ta jest dla ucznia miejscem nauki,azey
oraz kontaktoéw z nauczycielami, rowmgami.

Zagadnienie sukcesow jak i niepowaddgzkolnych od lat skupia na sobie uwagelu
pedagogow, psychologéw, rodzicéw, azaksamych zainteresowanych czyli uczniow. Jest
to problem niezwykle zimny, poniewa jest on zaleny od bardzo wielu elementow, ktorge s
Zze sOl wzajemnie powjzane mana powiedzié sprzzone. Z problemem niepowodze
szkolnych spotykamy sitak napraweg, od poczatku istnienia szkoty. W Polsce jednak
zagadnieniem tym za¢to powanie interesowasic dopiero w pocatkach lat 60-tych dzki
pionierskim i rewolucyjnym pracom j. Konopnickiegdasza wiedza w tym zakresie zostata
wzbogacona tate dzeki znanym ilicznym pracom np..: H. Ratkiej, Cz. Kupisiewicza,
M. Tyszkowej, H. Spionek, W. Okonia, M. Grzywak dggnskiej, B. Luczaka czy
A. Karpinskiej. Problem ten przgwa od niedawna swoisty renesans wgzku z potrzeb
przygotowania systemu edukacji do aktualnych pbtrzena zmiennym  wicz
nieprzewidywalnym rynku pracy, gospodarki narodowefz wymaga unii europejskiej.
Wszystko to wymaga nowego spojrzenia na rekkoty, nauczyciela oraz ucznia, a tym
samym rownig zmierzenia $i z problemem niepowod#eszkolnych.

Stownik ¢zyka polskiego definiuje niepowodzenie jako ,brabwodzenia,
niepomyiny bieg sprawy, nieudane przegsriccie, obrot rzeczy, pofa, niepomyine
zakaiczenie danego przedsiziecia, niekorzystny obrét sprawy, brak powodzenia,
porazka™®’. Literatura pedagogiczna goja powodzé i niepowodzé szkolnych, jak dai,

jednoznacznie nie zdefiniowata. Termin ,niepowodaeszkolne” uywa st zamiennie jako

1 M. Szymczak (red.)Stownik gzyka polskiegoPWN, Warszawa, s. 381
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niepowodzenie dydaktyczno-wychowawcze, trudnszkolne, opénienie w nauce szkolnej,
trudnaci i niepowodzenia w nauce.

Tematyka niepowodzezkolnych zazwyczaj rozumiana jest bardzo obszewielu
badaczy przedmiotu uwa, ze obejmuje on wszelakie sytuacje, ktore charaktgeybrakiem
rownowagi pomgdzy wymaganiami szkoly a pepbwaniem ucznia. Aprobag
to stanowisko, trzeba podkti&, ze wymagania stawiane przez szkdkieciom i mtodziey
mog by¢ roznorakiej natury. Mog one dotyczy np. Zachowania ucznidw, ich
emocjonalnego czy wolicjonalnego stosunku do g&rgich zagadnig zjawisk, jak rownie
uzyskiwanych przez nich wynikbw w procesie nauczaniRozbienos¢ pomidzy
zachowaniem dzieci i mtodzig a wymogami szkolty wtym zakresie o swiadczyé
oistnieniu  niepowodze wychowawczycf. Natomiast rozbimos¢  pomidzy
wiadomdaciami, umiegtnosciami rzeczywdcie opanowanymi przez dzieci materialem, jaki
powinny one przyswdi w odniesieniu do zaleie programowych danych przedmiotéw
nauczania, swiadczy o wysipieniu niepowodze dydaktycznych Te dwa rodzaje
niepowodzeé najczsciej wystpuja jednoczeénie.

W rozumieniu Cz.Kulisiewicza, niepowodieni szkolnymissg takie sytuacje, ktore
charakteryzuje rozbimos¢ pomidzy wychowawczymi idydaktycznymi wymaganiami
szkoly, a posfpami ucznidw, a tale uzyskiwanymi przez nich wynikami w nauce.
Wymagania placowek swiatowych natomiast gs zgodne z akceptowanymi przez
spoteczéstwo celami samego wychowania oraz zgodne z afznjuicymi programantt.

Odmienne ugie tego zagadnienia prezentuje K. M. Czarneckidiug ktérego
niepowodzenie jest to,rozbieos¢ ocen pomydzy wysitkiem ucznia wkladanym
W proces uczenia ¢i(samoocena) a jego @gnigciami szkolnymi ocenianymi przez
nauczyciela”. Mana je potraktowa rowniez jako oceniane negatywnie skutki edukacyjne,
ktore zwihzane g z szkoh lub tez stan dziecka powstaly wskutek niemaosci sprostania
wymogom stawianym przez szkot Niepowodzenia szkolne mggmiec charakter
przefciowy, odwracalny, nieodwracalny lub wezdhie trwaty*.

Wedtug oceny Jana Konopnickiego jesttan,s w ktérym znalazio si dziecko

w efekcie niemenaici sprostania wymaganiom szkoln§in

%2 A, Karpinska,Drugoroczng¢ — pedagogiczne wyzwanie dla wspélczésin@iatystok 2005, s. 35

83 Cz. KupisiewiczNiepowodzenia szkolr(@), Encyklopedia pedagogiczna XXI wiekwarszawa 2000, s. 655
64 K. M. CzarneckiZrédta trudndci i niepowodzgé uczniéw klas pogtkowych w uczeniugspoje¢ szkolnych
(w:) Niepowodzenia szkatn Krakéw 1998, s. 21

%5 |. Bakowska, ,Dyrektor Szkoly” 2004”, nr 5
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Jeeli szkok ujmiemy jako system, to w tym systemie zamy wyr&ni¢ swoistego
rodzaju podsystemy, ktorym to gemy przypisywa powodzenia i niepowodzenia szkolne.
Moga to by, zdaniem W. Kojsa, powodzenia i niepowodzenia:

Uczacych sg;

Oséb powotujcych szko¢, nadzorujcych oraz administragych gwiate;
Nauczagcych;

Rodzicow jako opiekunow, wspotwychowawcow oraz wepaczycieli;
Autoréw i tworcowsrodkow edukacyjnych;

Pracodawcow zatrudnigjych absolwentéw;

O 0O o oo o O

Opiniodawcow publicznych, ktérzy wptywapaswiadoma¢ edukacyjn
spoteczéastwa®.

Niepowodzenia w pracy dydaktycznej i wgwslawczej mog mie¢ charakter ukryty
lub tez jawny (patrz Tabela 1). Niepowodzenia ukryte wpsafa wowczas, gdy nauczyciel
nie dostrzega brakow w wiadokoiach oraz umigfnosciach uczniéw, pomimeae te istniej.
Ukryte niepowodzenia ma@g powodowaé trudnaci czy nawet zahamowania w nauce.
Niepowodzenia jawne powstaywykle z niepowodze ukrytych. Wys¢puja one wtedy, gdy
nauczyciele stwierdzajokreslone braki w przyswajaniu przez ucznia material® efekcie
ocenia jego wyniki pracy jako niezadowadape, niedostateczne. Przejawiagic one

najczsciej niedostatecznymi ocenami z ollomej partii materiatu.

Tabela nr 1

Temat: Rodzaje niepowodzszkolnych

Niepowodzenia ukryte Niepowodzenia jawne Jawne opdénienia przejsciowe
Wystepujg wtedy, gdy O tego typu niepowodzeniach J&li ocena niedostateczna
nauczyciele nie dostrzegaj | szkolnych méwimy wéwczas| nie dotyczy catorocznej pracy
brakow w wiadoméciach gdy nauczyciel diagnozuje | ucznia, ale jedynie odnosksi
oraz nawykach uczniéw, okreslone braki do efektéw uzyskanych przez
pomimoze braki takie W opanowywaniu przez ucznfaniego np. W trakcie pierwszego
z punktu widzenia celow wiedzy i w efekcie ocenia semestru nauki szkolnej.

i programu nauczania de fagtavyniki jego uczenia sijako

istnief. niedostateczne.

Zrodito: B. Luczakniepowodzenia w nauce. Przyczyny, skutki, zapobiegaficyna wydawnicza g&p, Pozna
2000, s. 69-70.

% A. Domagata-Kgcioch, Powodzenia i niepowodzenia szkolpychowawca” 2005, nr 2
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O ukrytym niepowodzeniu mowimy woéwczas,dyg braki w wiadoméciach
oraz umieggtnosciach szkolnych nie wyfajg sSie w postaci ztych ocen. Niezgodito
pomidzy poziomem faktycznych agjnie¢ szkolnych, a jaké&cia ocen ucznia bywa
spowodowana zwyktym przeoczeniem nauczycieli, kotyliekiedy wynika zéwiadomego
ich postpowania, polegapym na zawyaniu przez tych ostatnich stopni dla jakich
powodow. Nieujawnienie w ggu diwzszego okresu czasu brakow szkolnych sta6onaze
powazne zagraenie dla kariery szkolnej dzieci. Zazwyczaj ukryliepowodzenie szkolne
przeksztalca siw jawne i powinno sktantadorostych do interwendji.

Niepowodzenia ukryte prowadzwykle do niepowodze jawnych. W tym wypadku
nauczyciele ju dostrzegaj braki w opanowaniu przez ucznia wiedzy i w efekaeeniaj
wyniki jego pracy jako niedostatecznesldée oceny s} powtarzag, wowczas dziecko nie
by¢ zatrzymane w tej samej klasie. Staje sho wdéwczas tzw. Uczniem drugorocznym.
Zjawisko takie jest wyrazem zdecydowanego konflikipmiedzy wymaganiami szkoty, a
postpami ucznidw. Drugoroczidé wywiera ujemny wptyw na wkszaé uczniow,
znieclkecagc ich do pracy, ttumi zainteresowanie nguknaze tez wplywaé niekorzystnie
na stosunek do otoczenia, wywotuje rowmnigoznorakie kompleksy oraz zaburzenia
w zachowaniu, a nm® nawet doprowad&i do zahamowania prawidtowego rozwoju
umystowego dziecKd Takie dziecko zazwyczaj niekorzystnie wplywa tea caly zespot
klasowy.

Niepowodzenia ukryte, spowodowane jest mnyeBz lub wickszymi brakami
w opanowaniu okrdonych wiadomeéci i umiegtnosci, wysepuja u da¢ duzego odsetka
ucznidw, a gdy przyjmgj postd jaskrawa, ftaczg sie z okresowymi ocenami
niedostatecznymi. Oceny takie wprawdzie mbgé poprawione, jednak kryge s¢ za nimi
zaniedbania czy braki rzadko dagic uzupeint oraz wyrowna. Ukryte niepowodzenia
szkolne wysipi¢c mog poza zakresem opanowania wiaddéoio czy umiegtnosci.
Petnowartéciowy udziat ucznia w procesie dydaktycznym wymagatylko odpowiednich
wiadomdaci, ale take rozwinetych zdolndci poznawczych, odpowiedniej aktywdod
i samodzielnéci, jak tez zainteresowania pracszkolny. Zaniedbania w rozwijaniu tych
czynnikbw mog stanowé¢ o niepowodzeniach szkoty, trudniejszych jeszczeljdwnienia
niz poprzedni&

®7B. Luczak,Niepowodzenia w nauce. Przyczyny, skutki, zapohiegaozna 2000, s. 69
% A. Karpinska,Drugoroczngé — pedagogiczne wyzwanie dla wspétczésino , s. 52

® Tame, s. 54
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Tabela nr 2

Cztery fazy rozwoju niepowodzenia wedtug j. Konoprakiego

Faza pierwsza Faza druga Faza trzecia Faza czwarta
Przejawiaj si¢ Wystepuja Charakteryzuje si | Drugorocznéc
pierwsze, Zaawansowane sporadycznym czyli oficjalne
pojedyncze, braki wystepowaniem stwierdzenie

niedostrzegalne
jeszcze przez
nikogo braki

w zakresie
wiadomaci. Uczer
stwierdzaze inne
dzieci g lepsze.
Wystepuje u niego
brak
zainteresowania
na lekcjach, jak te
checi do nauki.
Pojawiap sie tez
pierwsze symptomy
niezadowolenia ze
szkoty — uczeé
zaczyna unika

szkoty.

w wiadomdciach

I umiejetnosciach.
Jest ich tak wiele,
ze uczé nie daje
sobie rady.
Wowczas zaczyna
w rézny sposoéb
oszukiwa
nauczyciela, np.
Odpisywa zadania

domowe etc.

ocen
niedostatecznych.
Dostrzegaj

to nauczyciele
oraz rodzice.
Niewtasciwa forma
przeciwdziatania
temu procesowi
prowadzi

do catkowitej
nieckeci do szkoty
czy r&znych form
negacji w pracy

szkolnej.

niepowodzenia
ucznia w nauce.
Bywaja sytuacje,
ze takie
pozostawienie
uczniow w tej
samej klasie jest
pocztkiem
wykolejenia s,

ale nade wszystko
zachwiania jego
rownowagi
zyciowej.
Kolejnym obok
drugorocznéci
stwierdzeniem
niepowodzenia

W nauce jest tzw.
Odsiew szkolny, a
wigc zjawisko
przerwania nauki
przed ukdéczeniem

szkoty.

Zrodio: H. Misiura, miejsce stabego ucznia w klagie) ,Edukacja i Dialog” 2001, nr 10




27

J. Konopnicki postrzega niepowodzenia szkolne jadoces, w ktorym to wytdia si
cztery fazy (patrz tabela?)
Faza pierwsza ukrytego niepowodzenia rozpoczyna il niezadowolenia uczniow
Z pracy w szkole: nie rozumigproblemu na lekcji, nie naéajg za rozwjzywaniem zada,
stwierdzag, ze inni g lepsi. W tej fazie zaczyngjwystpowa pierwsze symptomy natury
fizjologicznej: nieclk¢ do przedmiotu nauczyciela (nauczycieli). Faza &st jczsto
niedostrzegalna przez nikogo, nie zagaya jej rodzice, nauczyciele, a €foczesto sami
uczniowie nie zdaj sobie z tego sprawy. Najbardziej widocznym objawakiego stanuas
pierwsze negatywne formy ustosunkowaniaugizniow do szkoty.
Faza druga charakteryzuje; dirakami, ktdre to nawet wbrew dobrym intencjom niéw
uniemaliwiajg im petne uczestnictwo w pracy. Nierozumienie jegndematu powoduje
trudnaci w przyswajaniu kolejnego materiatu. Dobry utzacze uchodzt dalej za takiego
ucznia, gdy bedzie podejmowat si pewnych form oszustwa:e¢lzie odpisywat prace
domowe, korzystat z podpowiedzi kolegoéw etc. Brakpoziomie wiadomséci s3 bardzo
powazne, a w dalszym ggu ta faza jest wcz niezauwzalna.
W fazie trzeciej — tzw. Jawnego niepowodzenia apigj Sie pierwsze noty niedostateczne.
Nauczyciele oraz rodzice czgniproby przyfcia z pomog, jezeli jednak nies one
adekwatne do sytuacji, braki e¢si pogkbiaja. Wobec zaistniate] sytuacji zalde
od predyspozyciji intelektualnych uczniowie mqgzyja¢ jedmy z postaw: agresja (bojki, bunt
przeciwko autorytetowi nauczyciela, wrzaski, wagdtgmstwa, kradziee, ucieczki z domu),
apatia (catkowite zobegnienie czy zniecfcenie do wszelkich poczyhp Z reguty
na polecenia nauczyciela dziecko ma gatadpowied: ,nie che”, ,nie potrafie”.
Faza czwartaatzy st z brakiem promocji do naginej klasy. Niepowodzenie ucznia
osiagreto niejako swdj punkt szczytowy, zostato potwiendeoprzez placowk szkolry

przyznajca sic w ten sposob do wiasnego niepowodzenia.

"OH. Misiura,Miejsce stabego ucznia w klagie:) ,Edukacja i Dialog” 2001, nr 10
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2.2. Przyczyny i przejawy niepowodzé szkolnych

Niepowodzenia szkolne g s przedmiotem licznych bada naukowych.

Badania te nastawione $1a poszukiwanie przyczyn niepowodzszkolnych, jak i metod,
ktére mogtyby zapobiegaich powstawaniu. Zdaniem e. Wojdy, cectharakterystyczn
wielu dotychczasowych baflanad § tematylky jest jednostronne zaakcentowanie
poszczegdlnych przyczyn niezadawatgch wynikow ksztalcenia przy réwnoczesnym
niedocenianiu czy fepomijaniu innych elementéwy jpowodujcych. Do pewnego stopnia
taczy sk to z faktem,ze badania takie prowadzili pedagodzy, psycholoddysbcjolodzy.
Tymczasem petny obraz tego zagadnieniagway tylko badania kompleksowe, prowadzone
przy udziale rénych dyscyplin naukowych
Analiza pogcia ,niepowodzenie szkolne” orazterminédw pokrewmycprowadzi
do nastpujacego, hierarchicznego ich uktadu:

[0 Niepowodzenia szkolnegderminem najszerszym, obejmaym niepowodzenia nauczycieli
oraz uczniow;

[0 Niepowodzenia nauczycieli obejmuj poraki wychowawcze, dydaktyczne, jak zte
organizacyjne;

O Niepowodzenia uczniéw dotygzzachowania i uczeniacsfpatrz wykres 1.

Wykres nr 1
NIEPOWODZENIA SZKOLNE
» Nauczycieli > Uczniow
—» wychowawcze » w zachowaniu

A 4

dydaktyczne W uczeniu sie

— organizacyjne

Temat: Uktad zalenosci niepowodzé szkolnych

" E. Wojda,Rodzaje i przyczyny niepowodzzkolnych,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9

2B. tuczak Niepowodzenia w nauce. Przyczyng..19
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Wag problemu niepowodzeszkolnych docenigjwszyscy badacze zajmugy sk ich
analizz. Jedni autorzy upatrj gtbwrg przyczyre niepowodzé w ztych warunkach
spoteczno-ekonomicznych, inni szukayodet w brakach biopsychicznych ucznia, a jeszcze
inni przyczyn niepowodzedoszukuj sic w pracy szkot{.

Poszukgf przyczyn niepowodzeszkolnych, mena s¢ spotk& sie z r&znymi ich
klasyfikacjami. Pedagodzy grupuprzyczyny poraek w réne kategorieSwiadczyt to maze
0 ogromnej ztaonacsci problemu oraz jego szerokim zakresie. Najcej przedmiotem
analiz r@nych badaczy interesygych s¢ niepowodzeniami szkolnymi byty egto czynniki
wyodrebnione m. In. Przez Cz. Kupisiewicza. Ten autorelizprzyczyny niepowodze
szkolnych na :

Spoteczno-ekonomiczne, ktére obejmujcatoksztalt wzgldnie trwatych warunkoéw
materialnych, spotecznych oraz kulturowych, powadych niekorzysta sytuacg zyciowa:
zte warunki materialne, mieszkaniowe, niski pozionelektualny czy kulturalny rodzicow,
rozpad struktury rodziny, niewdeiwa postawa rodzicielska wobec dziecka, jak lbeak
Zzrozumienia oraz zaspokojenia potrzeb dziecka;

Pedagogiczne, ktore  tkavi w samym procesie  dydaktycznym, nane
z niedoskonat pra@ nauczyciela, jego niedostatecznym przygotowanipopetnianiem
btedow dydaktycznych I wychowawczych, wadiw postavy
w stosunku doucznia, czyli przyczyny zale od pedagogow izwdane
Z niekorzystnymi warunkami obiektywnymi utrudni@gymi prae placéwki gwiatowej, np.
Przetadowanie klas, brak pomocy dydaktycznych, agcwizyczyny niezalme
od nauczycieli;

Biopsychiczne, ktére dotygz zaburzé w funkcjonowaniu systemu nerwowego,
niedorozwoju umystowego, ztego stanu zdrowia, wagtznych, i innych*.

Z kolei J. Michalak wytdit dwie grupy przyczyn niepowodiezkolnych: rozwojowe
- brak zdolnéci, ktoéry wynika =z obrionego poziomu rozwoju umystowego,
fragmentarycznego zaburzenia rozwoju psychoruchowew obszarze analizatora
wzrokowego, stuchowego, kinestetyczno - ruchowegopoza rozwojowe - czyli
pedagogiczne orazodowiskowe - rozwoj ucznia jest prawidtowy, jednalpotyka on
na trudnéci w przyswajaniu wiedzy iumiejnosci, przyczyny pedagogiczne tkavi

w tresciach, jak te organizacji pracy szkotysrodowiskowe natomiast to zaniedbania ze

B Tanme, s. 24

4 Cz. KupisiewiczNiepowodzenia szkolne.s. 655
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strony rodzinnego domu, brak opieki oraz zaintesesta rodzicéw pogpami dzieci
w naucé®.

Jak twierdzi B. Matyjas, czynniki spokno-ekonomiczne to ,catoksztatt warunkow
materialnych, spotecznych oraz kulturalnych, ktposvodup niekorzystm sytuacg zyciows
ucznidw zaréwno wrodowisku rodzinnym, jak réwniei pozaszkolnym. Cytowany autor
wyjasnia, ze warunki materialne ksztattugochody rodziny, mieszkanie, wypasaia dzieci
w przybory i przedmioty do nauki oraz zabawy czgsjb odywiania. Sytuag spoteczn
dzieci oraz miodziey wyznaczaj takie czynniki, jak np.: pozycja swwodowisku rodzinnym,
wyksztatcenie, zawodd rodzicéw, sytuacja uczniéwsredowisku szkolnym, jak fe
pozaszkolnyrf?.

W kontekcie przyczyn srodowiskowych pojawia si dos¢ czesto w literaturze
najnowszej okrdenie ,uczniowie zaniedbani pedagogicznie”. Dotyaryo dzieci, ktorym
brak wychowania rodzinnego. Zjawisko tego rodzajanano zawzng przyczyre
niepowodzé szkolnych. Mae by ono skutkienmsmierci czy teé opuszczenia przez rodzicéw
lub konsekwengj ujemnego oddziatywania czynnikow wychowaych co do przebieg jego
zycia oraz rozwoju. W szczegoOlnie trudnej sytuacjajduje s¢ dziecko wychowujce sé
w domach dziecka. Znawcy przedmiotu wskazuoga to, ze dom dziecka mimo dobrej
niejednokrotnie bazy materialno-lokalowej, jak ré@nwyposaenia w nowoczesny Spiz—
dostatecznie nie wypetnia swych zadadnanie zapewnienia powodzenia szkolnego
wychowankom. Przyczynami niepowodz® czgsto niezaspokojenie podstawowych potrzeb
psychicznych - potrzeby bezpieés@eva, przynalenoici oraz mitdci’’.

Zagadnieniem stosunkowo nowym w naszegaywistdci jest bezrobocie (od czasu
transformacji ustrojowej). Zacio zastanawia sig nad kwest, czy i w jakim zakresie
bezrobocie wplywa naagniecia uczniow. Temat ten podejmuje cbg
m. Szymaski w artykule ,bezrobocie rodzicow a gghi¢cia szkolne ich dzieci”. Autor ten
uwaza, iz wyniki bada prowadzonych w rénych srodowiskach i placowkach szkolnych
wykazaly, ze osggniccia szkolne takich uczniow, ktorych jedno z rodmickib tez oboje g
bezrobotni, $ stosunkowo misze od wynikdw uzyskiwanych przez pozostatych umani

Istotne jest uwzglnienie tego, jak dlugo trwa okres bezrobocia ¢akiez % perspektywy

5 J. Michalak Nauczyciele a niepowodzenia szkolglukacja i Dialog” 2009, nr 4
6 B. Matyjas,Psychiczne frodowiskowe przyczyny niepowodzazkolnych wychowankéyProblemy
Opiekwczo-Wychowawcze” 2006, nr 1

"Tanve.
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uzyskania (znalezienia) pracy. Niemale znaczenier@waniez rozpoznanie, czy w ocenie
rodzicéw i uczniéw wyksztatcenie me wiazat sic z sukcesem na rynku pracy, czy'flie

Nasrodowisko rodzinne ucznidw jako przyczyniepowodzé edukacyjnych wskazuje
takze A. Kozubska. Czynniki natury spotecznej wplygegimi na nauk dzieci wedtug tej
autorki g
Sytuacja materialna i finansowa rodziny;

Warunki odrabiania prac domowych;

Atmosfera domowa;

Praca uczniéw w gospodarstwie domowym;
Poziomswiadomaci wychowawczej rodzicow;
Liczebna¢ rodzestwa,

Pijanstwo;

Dbatas¢ o dziecko oraz jego wychowanie;
Wspoipraca rodzicow czy opiekunéw dziecka ze sgkot
Rozbicie rodziny;

Ujemne lub dodatnie wptywy otoczenia,

Poziom kulturalny, jak temoralnyzycia domowegt.

Bardzo istotna jest réwnieatmosfera panaga w domu, rodzinie, wolna od nafj
nerwowaci, paspiechu, nacechowargczliwoscig oraz wzajemnym szacunkiem. W rodzinie
wasnie ksztaltuje si osobowe¢ dzieci, ich postawy do danych zjawisk, oséb, sposoé
reagowania nawvme bodce emocjonalne czy intelektualne. X¥dgm czynnikiem
wptywajacym na wyniki uczenia gidzieci jest kontrola ich aggnie¢ szkolnych. Rodzic
winien zaclkcat dziecko do nauki, a w przypadku wykrycia truéitioszkolnych, stakasie
pomoc mu je uswt czy przezwygizy¢. Uczer, ktdry napotykajc na trudnéci szkolne,
nie magcy sk do kogo zwrdd o pomoc, szybko znieeba s¢ do nauki, zamyka siw sobie,
zaczyna cgsto otrzymywa oceny niedostateczne, ktére w konsekwencji prowadz
do niepowodzé szkolnych, a nawet do drugoroczaio Brak odpowiedniej troski oraz ciepta
ze strony rodzicOw niweczy nawet najlepsze odduiahja ze strony szkoty. Dom rodzinny
ma ogromne znaczenie zwiaszcza w ptaavym przygotowaniu i nastawieniu psychicznym

dziecka do nauki i szko¥.

8], Lysek (red.)Niepowodzenia szkolnenpuls, Krakéw 2005, s. 71

" A. KozubskaNiepowodzenia szkolne uczniéw a funkcjonowanieimgdw:) ,Wychowanie Na Co Dzi¢
2004, nr 3

8 Tane.
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Warunki kulturalnezycia uczniow § zaleene od poziomu potrzeb kulturalnych
rodzicow i rowidnikow, a take od maliwosci ich zrealizowania, poziomuzycia
umystowego rodziny, ogolnej kultury, wreszcie dpst dosrodkow, ktore shig
upowszechnianiu kultury etc.

Drug wazng grupe przyczyn niepowodze szkolnych  stanowi tzw. Czynniki
biopsychiczn&. Méwiac o tych czynnikach, mamy na gy zadatki wrodzone, jak te
i warunki sprzyjagce wiaciwemu (prawidtowemu) rozwojowi tych predyspozytijib tez
hamupcymi je. Biopsychiczne podie niepowodze szkolnych g przedmiotem wielu bada
naukowych. ¢ sfere przyczyn weksza¢ badaczy w swych pracach ollee mianem
przyczyn, ktore tkwj w uczniu. Na catloksztalt biopsychicznych determider brakow

postpow ucznia w nauce skladagie takie elementy, jak:

0 Ogolny stan jego zdrowia;

Ewentualne wady fizyczne (dysfunkcje ngdéw zmystowych, np. Wady wzroku, stuchu,

zaburzenia mowy, leweczna¢, etc.);

0 Ogolny poziom rozwoju umystowego;

0 Zaburzenia ukladu nerwowego (agresywhoniestabilné¢ emocjonalna, bierr$é, apatia,

brak cierpliwgci czy wytrwat@ci w pracy, itp.);

Zaburzenia w funkcjonowaniu proceséw poznawczycisc(niezdolnéé skupienia uwagi,
zbyt wolne tempo mifenia, brak motywoéw uczeniaesiszybkie ngczenie s z powodu
wykonywania pracy umystowej, sktonstodo powierzchownego uogolniania, etc.);

Uzdolnienia wykazywane przez ucznia;

0 Cechy temperamentu oraz charakter uéznia

Dua grupa pedagogow (badaczy) zwraca wwag dysfunkcje w zakresie rozwoju
umystowego oraz aktywldoi poznawczej ucznia jako na pierwgtna zarazem gtown
przyczyre ich trudngci czy niepowodze w nauce. Do uwagi péwigca s¢ takze znaczeniu
motywacji, jak rownie¢ niesprawnemu czy wadliwemu funkcjonowaniu Bgd@v
zmystowych. Konstatuje gi ze zaburzeniom rozwojowym ulega esto m.in. Mowa,
lateralizacja, percepcja wzrokowa, stuchowa oraav ruchowy.

Dysharmonie rozwoju funkcji percepcyjnotorgcznej w formie deficytow ujawniaj
sie gtéwnie W hauce czytania | pisania, wplyw@] na niepowodzenia
w nizszych klasach. Zjawisko takie powszechnie jest wamg dysleksg, dysgrafy

i dysortografa, co powoduje niemaos¢é przyswojenia umigfnosci prawidtowego czytania

81 B. Luczak,Niepowodzenia w nauce. Przyczynys. 33
8 Tanve, s. 34-35
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I pisania przy pomocy normalnie stosowanych met®ddania wskazygj na to, ze dzieci
z takimi deficytami stanowi az 15% calej populacji szkolnej, gawsréd ucznidw
Z niepowodzeniami szkolnymi ten odsetek wynosi @9 Niepowodzeniom tego rodzaju
mozna w jakief mierze zapobiec, §8 otoczymy ucznia specjadnopieky. Nauczyciele
zauwaajgc nieprawidtowdci, powinni whczy¢ takie dziecko do zespotu wyréwnawczego
lub tez skierowa je na zajcia reedukacyjrf&.

Specyficzpkategor¢ niepowodzé szkolnych mog stanowt nieadekwatne ogjniccia
szkolne. Termin ,08gniecia nieadekwatne” sugerujée pomimo wykazywanych zdoléd
jezykowych, matematycznych, kreatywieg uczniowie otrzymuy negatywne oceny i
nie rada sobie w nauce. Cierpina tzw. Syndrom braku agnig¢. Dzieci takie meemy
znalee¢ niemal w kadej klasie. Nie stuchaj one nauczyciela, nie ugzsig, czsto
nie odrabiaj pracy domowej, manipulgjcztonkami swojej rodziny, niszgztez w sobie
poczucie wiasnej warfoi oraz zdolné samokontroli. Jako ,maluchy” uwaja, ze szkota je
nudzi, natomiast gdy dorasiage uczy wielu rzeczy niepotrzebnych. Twiegdze wazniejsze
od nauki § np. Zabawa, sport, spotkania z kolegami®&tc.

Analizy problemu truddoi w nauce pod katem psychologii dziecka dokonata h
Spionek. Gléwny akcent autorka ta pota na czstkowe ifragmentaryczne ofrdienia
w rozwoju, ktére to nazwata mikrodefektami. H. Spak zaliczyta do nich m. In.:

Op&nienia i zaktdcenia rozwoju spostéeé wzrokowych;
Zaburzenia procesu lateralizacji;

Op&nienia i zaktdécenia rozwoju ruchowego;
Op&nienia i zaklocenia rozwoju percepcji stuchoWej

Niekorzystny wptyw na efekty nauki szkgindzieci i mtodziey wywierap takze
zaburzenia w funkcjonowaniu uktadu nerwowego. Jedrg/najwaniejszych przejawow
zaburzenia  proceséw nerwowych u dziecka  jest nHeEsta emocjonalna,
a wiec taki stan, gdy cztowiek reaguje nieadekwatni@adaniety, jak rownig wykazuje brak
cierpliwosci, nieopanowanie emocjonalne i niezddlhoskupienia uwagi. Niestaié
emocjonalna ma najegciej podtaze dziedzicznesrodowiskowe, mge tez by¢ nasgpstwem

btedow w wychowaniu. Zaréwno niestaoemocjonalna, jak réwnieinne formy zaburze

8 M. E. Skorek (red.)Dzieci z trudnéciami edukacyjnymiWyd. UZ, Zielona Géra 2003
8 D. Heyne (red.)Nieche¢ do szkoly : jak poméc dziecku, ktére opuszczadéheagaruje Gdaiskie Wydaw.
Psychologiczne, Gaak 2004, s. 95

8 Podag za: A. Karpiiska,Drugorocznd¢ — pedagogiczne wyzwanie dla wspétczésino, s. 39
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w funkcjonowaniu uktadu nerwowego (nerwice, apatia,nie tylko przyczyny, ale teskutki
niepowodzé szkolnyct®,

Wielu pedagogow i psychologdéw wspotczesnyie godzi si z przecenianiem wptywu
komponentow spoteczno-ekonomicznych oraz biopsyadlyich na powodzenia
i niepowodzenia dzieci w nauce. Za element deggyup szkolnych losach uczniow uiega
oni przede wszystkim pracdydaktyczno-wychowawegznauczyciela. J. Konopnicki dzieli
przyczyny szkolne trudsoi ucznidbw w nauce na organizacyjne oraz dydakigcz
Przyczyny organizacyjne wyaia jako niedostatki systemu szkolnego, programow
oraz podgcznikow, lekcewaenie r@nic indywidualnych pomydzy uczniami. Przyczyny
dydaktyczne wynikaj z niewt&ciwej organizacji czy metod pracy nauczycieli,
Z nieznajoméci uczniéw oraz braku opieki nad damei stabymf’.

Wielu autoréw upatruje wéiaie podstawowezrodio zta w niedoskonadci pracy
dydaktycznej nauczycieli. Werbalizm, podawanie cdioien gotowej wiedzy do zapagtania,
stereotypow&t wykorzystywanych metod dydaktycznych, znaczne migeznia czy te brak
systematycznej kontroli pracy uczniéw itd. - stanpwedtug licznej grupy badaczy gtéwne
przyczyny dydaktyczne niepowodzeszkolnych. Nazbyt dia liczba dzieci w klasie,
utrudniapc pedagogom normalny przebieg kontroli oraz ocemwg, sprzyja uzyskiwaniu
dobrych rezultatow dydaktycznych. Buwptyw najakdé pracy szkolnej, a wc takze
na rozmiary niepowodse map nadto takie czynniki, jak: este zmiany nauczyciela
pracupcego w danej klasie, dwuzmiano$o pracy szkoty, wadliwie plany lekcji (w
konsekwencji czego w niektére dni tygodnia dziegi przecizone prag, a winne
niedochzeni) absencja nauczycieli oraz nie zawsze wystgoZawyposaenie szkot
w pomoce dydaktyczfig

Czestaw Kupisiewicz podzielit przyczyny ditiaezne na wzgidnie niezalene
oraz wzgtdnie zalene od nauczycieli. PierwsZrup; stanows przyczyny majce zwgzek
z nieodpowiednimi zewgtrznymi warunkami pracy dydaktycznej i wychowawczepsrod:
Rdéznorakie braki istnieicego systemu szkolnego - nieodpowiednie poanie ré@nych
typow  szkdt,  nieprzystosowanie  placéwek  do wyntagawspotczesnej  nauki

oraz techniki;

% Tanve, s. 41.

8" Podag za: W. Gadzki, Sukcesy i niepowodzenia jako problem pedagogigBmgblemy Opiekiczo-
Wychowawcze 2007, nr 1

8 M. OstrowskaNiepowodzenia dydaktyczne a trugitiovychowawcze,Wychowanie Na Co Dzi¢' 2002, nr
9



35

Brak podecznikow szkolnych lub te ich niedostosowanie czy nieodpowiedni poziom
pod kytem merytorycznym i metodycznym,;

Nieprzystosowanie procesu edukacyjnego dalwosci intelektualnych

I spotecznie uwarunkowanych zainteresowaaz potrzeb dzieci i mtodzig,

Niedostateczne wypoganie placowek @wiatowych w niezbdny sprzt oraz pomoce
naukowe;

Trudne warunki organizacyjne, a przede wszystkinu-dwwielozmianow&¢ nauczania,
nadmierna liczba dzieci w klasach, nieracjonalmganizacja zag szkolnych;

Ré&zne niedocigniccia w zakresie systemu ksztatcenia oraz doskormteiczycieff.

Druga grupa przyczyn age st bezpdrednio z prag dydaktyczno-wychowawa@z
nauczyciela. % to bkdy czy usterki metodyczne iwychowawcze, ktore \Wgjaice
Z niedostatecznej znajosw wspotczesnych teorii pedagogicznych lub tenieumiegtnosci
postugiwania s nimi w codziennej pracy edukacyjnejethy wynikapce z niedostatecznej
znajomdci uczniow, usterki metodyczne iwychowawcze, kbbryzrédtem jest braku
dostatecznej opieki nad dzmi op&nionymi w nauce oraz nieprzygotowanie do lekciji,
zaniedbywanie samoksztatcenia czy podnoszenia fiieet)i.

Tak wgc przyczyny dydaktyczne mina rozpatrywé zarowno w aspekcie czynnikow
wzglednie niezalenych od nauczycieli (przegione programy nauczania, brak pomocy
naukowych, zte podczniki,), jak t& z punktu widzenia stosowanych przez nich zasad,
metod oraz form organizacyjnych nauczania, czythgonentéw zaleych od niego. Analiza
zwlaszcza grupy przyczyn zyzianych z dzialalniwia dydaktyczm szkoty jest podstayv
do zaproponowania efektywnych metodradkéw walki z przejciowymi op&nieniami
dzieci w nauce, jak i z drugoroczoi oraz odsiewerfl.

Podobnie naten temat wypowiada wkze B. tuczak, twierdg, iz istotnym
czynnikiem, od ktérego to zalge powodzenia szkolne, jest nauczyciel, gdea jego
dziatalngci oraz szkofa. | tak, efekty pracy nauczycieleezgbd jego cech wewtrznych -
przygotowania pedagogicznego, dydaktycznegéyamiczéh zyciowych, charakteru,
postawy, zdolnéci, zamitowania do pracy wswiacie lub teé niecleci do niej. Autor ten
formuluje oping, ze poza czynnikami wewitrznymi nauczycieli okrdony wptyw
na powodzenia szkolne majakze czynniki zewsntrzne, np.: pozycja spoteczna pedagoga,
jego autorytet, warunkiycia osobistego na tigodowiska, warunki materialne, étc

89 Cz. KupisiewiczNiepowodzenia szkolne, s. 657
% A, Karpiiaska,Drugorocznagé — pedagogiczne wyzwanie dla wspoétczésino, s. 66

1 B. Luczak,Niepowodzenia w nauce. Przyczynys. 72
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Na nargdzia pracy nauczyciela sktadagic programy nauczania i paghzniki, ktére
dosé czesto g niedoskonateZrédiem niezadowalagych wynikéw w nauceaszwykle pewne
btedy w doborze tr&ci oraz metod nauczania. slezadania stawiane dziecionmy :azbyt
trudne albo nazbyt fatwe, proces nauczaniaemdec zaktoceniom.

Powanym zrodiem niepowodze szkolnych maee by sama placéwka szkolna, jej
warunki  lokalowe oraz wypoganie w pomoce naukowe, atmosfera pacaj
w szkoly - wspatycie oraz wspotdziatanie grona nauczycielskiegoganizacja zycia
w szkole, organizacje uczniowskie, praca pozalekayjkontakty pomgidzy uczniami
oraz oddziatywanie rowiaikow’Z.

Wekszai¢ autoréw bezspornie dowodzi tega, przyczyny pedagogiczne wyplija
zazwyczaj obok innych przyczyn niepowodzezkolnych. Jednocgeie wydaje s tez,
ze wielu z nich uznaje zagadnienia wpltywu niedstave] pracy edukacyjnej nauczycieli
oraz niekorzystnych warunkéw tej pracy zazma, priorytetowe. Jednak #@dy przypadek
uczniowskiego niepowodzenia trzeba rozpatgweadywidualnie, gdy kazda taka sytuacja
ma sobie wisciwg historg, ktora niewtpliwie jest nasfpstwem wielu ranorodnych
czynnikéw tkwicych w samej szkole, jak réwiiépoza na®>.

Tak, wgc, zadna =z przyczyn wpltywagych na osigniecia ucznia w szkole
nie wystpuje osobno, pojedynczo. Czynniki takie kumalgie, naktadag si¢ na siebie,
wystepuja zaleznosciach, § od siebie zalene, w konsekwencji powstagate ich kompleksy.
Przyczyny dydaktyczne niepowodizszkolnych wysipuja zazwyczaj obok innych powodow
i warunkup sie wzajemnie. Wgkszas¢ znawcow przedmiotu za dominay przyczyre tych
zjawisk uwaa niewtdciwa prac nauczycieli oraz niekorzystne ,warunki zexmane”, jak
rowniez nieodpowiednie ,nakdzia” tej wianie pracy. Wielu badaczy uznaje potrgeb
ustawicznych, kompleksowych badanad przyczynami niepowodzeszkolnych, gdy
przyczyny tego rodzaju zmiengajsie, a rownoczénie ich wptyw na dobor efektywnych
metod isrodkow walki z niepowodzeniami jest chyba oczywisty

Skomplikowany charakter przyczyn niepownad szkolnych podkrdaja zgodnie
wszyscy autorzy zajmagy sk ich analiz. Nie wszyscy jednak zgodni €0 do tego, ktore
sparod tych czynnikow, zwyklescisle ze sob powigzanych, odgrywaj kluczowy role

| rozstrzygag ostatecznie o powodzeniu lulz teepowodzeniu danego ucznia w nauce.

92 E. Wojda,Rodzaje i przyczyny niepowodzzkolnych,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9

% Tanve.
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Do najbardziej ewidentnych niepowatlzd. Karpinska zalicza: drugoroczig
wieloroczndgé, odpad oraz odsiew szkofffy

Najbardziej drastycznoznalg iprzejawem niepowodze dydaktycznych s oceny
niedostateczne, ktére to stopniowo narastalty inojaly sk pocatkowo w btahych
trudnaciach uczniéw w nauce. Pierwszymi ich symptomagqaazwyczaj niewielkie jeszcze,
ale narastare luki w zasobie wiadonsoi, kiopoty w wykonywaniu zada oraz za mata
sprawng¢ dziatania. Ujawniaj sie one nas ogét wczeie, w klasach pogtkowych, a
przyczyny ich sigajg wieku przedszkolnego. Brak sukcesOéw oraz niepoenidz
dydaktyczne wptywaj niejako demobilizyco na dalsz edukact, mogs wywotaé frustracg
i pogarsza stan zdrowia, jak te prowadz réwniez do trudndci wychowawczych,
przyczyniagc sk w rezultacie do powstania niepowodzzkolnych.

W sytuacji, gdy ocena niedostateczna obgmuje catorocznej pracy uczniow,
lecz odnosi si do rezultatdw uzyskanych przez nich np. \Afai pierwszego semestru,
stanowi ona wskanik tzw. Jawnego ophienia przejciowego. By uchrowi dziecko przed
powtarzaniem klasy, szkota musi weéze wykry tego typu opsénienie, a take podjc
srodki w celu zlikwidowanie go. 3k ocena niedostateczna odnosi¢ silo wynikoOw
calorocznej pracy dziecka, musi ono naogét powarklas:, stapc sk uczniem
drugorocznym lub te nawet wielorocznym. Zjawisko drugoroczoo i wieloroczndci
prowadzi dé¢ czesto do tzw. Odsiewu szkolnego, tzn. Do catkowitggaerwania nauki
przez ucznia przed ukozeniem szkofy.

Powtarzanie klas nmme pozostawi trwate slady w osobowéci dzieci. Dorane
rezultaty wynikagce z pozostawienia ucznia na drugi rok zmzwyczaj dé& zawodne.
Na podstawie bada jeden z badaczy ameryiskich uznat,ze tylko 35% drugorocznych
pracuje lepiej, powtarzag klasy, ponad potowa (53%) nie wykazatdnych posf{pow, a
12% pracowato wicz gorzej’.

Drugo iwieloroczrié prowadzi stosunkowo ¢gto do odsiewu szkolnego, tj.
Do przerwania przez dzieci nauki w szkole. Jestzjawisko bardzo niekorzystne ze
wzgleddw spotecznych czy psychopedagogicznych. Drugoiczwywiera ujemny wptyw
na dzieci, znieafta ich do pracy, ttumi zainteresowanie nguksztattuje niekorzystny
stosunek otoczenia, wywotuje w nich kompleksy bw@enia w zachowaniu, a nawet

doprowadza do zahamowania prawidtowego rozwoju tomego, szczegolnie u mtodszych

% A. Karpiaska,Drugoroczngé — pedagogiczne wyzwanie dla wspoétczésing, s. 59
% Tanve, s. 60

% J. Michalak Nauczyciele a niepowodzenia szkolglukacja i Dialog” 2009, nr 4
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uczniow. Obok tych konsekwencji, odsiew prowadzkzéa do wzrostu liczby ludzi
0 niepetnym wyksztatceniu, co w sytuacji wyksztaieeobowazkowego jest niepadane.

W Polsce szkota podstawowa jest olekowa, co w pewnej mierze ogranicza
rozmiary odsiewu. Znacznie gkiszy jest on w szkotaclhrednich i zawodowych. Skutki
odsiewu, szczegolnie w szkole podstawowej, czydiknesie obowjzku szkolnego,gbardzo
niekorzystne. Prowadz do statego zwkszania szeregéw ludzi niewykwalifikowanych,
ktOrzy g nieprzystosowani dgycia w nowoczesnym spotecmwie. Ludzie tacy, niezdolni
do wspoétzawodnictwa z innymi, €zto s¢ wykolejap, tatwo wchodz w konflikt z normami
zycia spotecznego.

Niepowodzenie nie jest tylko przyke@ dla samego dziecka i kiopotem dla jego
rodziny. Doznawane €sto wptywaj niekorzystnie na ogélny rozwoj, na psyahijednostki,
motywacg, obraz samej siebie, przyczynji@jse e w ten sposob do powaych konsekwencji
spotecznych. Jupierwsza z najbardziej widocznych form niepowadzzyli drugoroczngg,
zdaniem h. Misiury, jest niejako jawnym przyznaniesi placéwek @6wiatowych
do bezsilnéci, a zarazem otwarciem uczniom drogi do wykoligi€n Zatem klopoty dzieci
s3 wduwe] mierze przejawami skutkow dysfunkcjonaloio wspotczesnej szkoty. Model
tradycyjny edukacji szkolnej nazbytesto okazuje si oswiatowym ,skansenem”, Zsszkota

w mato zadowalagym zakresie uwzgtinia potrzeby oraz oczekiwania uczniéw.

2.3. Zapobieganie niepowodzeniom szkolnym uczniow

Jak najszybsze stwierdzenie przyczynpowsdzé szkolnych stanowi szags
na udzielenie efektywnej pomocy uczniowi. Szkota mazadanie pomdéc dzieciom
i mtodziezy w wyréwnywaniu brakéw, w przezwygianiu konfliktéw, jak te negatywnych
emocji, w realizowaniu potrzeb orazzgn wychowankow, stowem w agjaniu sukcesow.

W tym wanie celu opracowano metodyrodki walki z niepowodzeniami dydaktycznymi.
Do podstawowych dydaktycznyckrodkow zapobiegania oraz zwalczania niepowadze
szkolnych B. tuczak zalicza np.:

Profilaktyke pedagogiczy (czynndci, ktére nie dopuszczajdo powstawania bdow
oraz usterek metodycznych, czydciozmierzajce do zapobiegania powstawaniu luk czy te
zalegtadci w opanowywanej przez ucznidow wiedzy i unatapsciach);

Diagnoz pedagogiczi (czynndci, ktére zapobieggj powstawaniu déw wynikapcych

Z nieznajoméci ucznibw przez nauczycieli, pepbwania zmierzape do jak

°"H. Misiura,Miejsce stabego ucznia w klasjEdukacja i Dialog” 2001, nr 10
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najwczeaniejszego diagnozowania luk i zaleggotworzacych s¢ dopiero w wiadomsxiach
uczniow);

Terapt pedagogiczp (czynndci, ktore zapewniaj odpowiedmd opieke uczniom
op&nionym, nie potraficych bez pomocy nauczycieli przezwygi¢ napotykanych w nauce
trudnaci, czynndci, ktére maj nacelu likwidowanie wykrytych luk oraz brakdéw
w wiadomdaciach i umiegtnosciach uczniéw za pomacréznorodnych nargzi i czynndci
dydaktyczno - wychowawczychy)

Wszystkie tego typu dziatania - profilgta - diagnoza - terapiag &z soly scisle
powigzane i warunkuyj sie wzajemnie, a ich efektywiké jest tym weksza, imscislejsza
oraz bardziej systematyczna jest wspotpraca naigayoie tylko z samym uczniem, ale te
Z jego domem rodzinnym.

Zdaniem E. Wojdy, znajosto uwarunkowa zjawiska niepowodze edukacyjnych
pozwala na cakwiowe podejcie do zagadnie profilaktyki, diagnozy oraz terapii
pedagogicznej. Dostatecznie szybkie zdiagnozowamaiczyn niepowodzeszkolnych mee
stanowt szang skutecznej pomocy uczniowi, ktéra peoprzybra nastpujace formy:
Umozliwienie uczniom stabszym nagaanie kontaktu z dzéeni osiagajgcymi bardzo dobre
wyniki w nauce,

Powierzanie uczniowi mggemu klopoty oraz truddoi pewnych obowjzkow zwigzanych
z danym przedmiotem,

Whiaczanie uczniéw stabych doadych zespotow wyréwnawczych,

Systematyczna kontrola wykonywanych przez dziecday,

Organizowanie pomocy dzieciom: ustalanie planu yprawobilizowanie do samodzieléa,
do organizowania pracy, wyrabianie odpowiednieg@swtku do nauki, jak tewskazywanie
alternatywnych metod uczenia$i

Zdaniem wspomnianej autorki, wszelkiegput oddziatywania terapeutyczne maj
szang powodzenia jedynie wtedy, gdyedy stosowane systematycznie przy wspoétpracy
szkoty oraz domu rodzinnego ucznia.

W ocenie J. Lenkiewicza, zmniejszenie ostr liczby ucznidw z niepowodzeniami
szkolnymi jest méliwe dzieki prowadzeniu wielostopniowej profilaktyki tzw. Zech

stopni®.

% B. Luczak,Niepowodzenia w nauce. Przyczynys. 122
% E. Wojda,Rodzaje i przyczyny niepowodzzkolnych,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9

190 3. Lenkiewicz Profilaktyka niepowodzeszkolnych,Edukacja i Dialog” 2004, nr 2
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Profilaktyka | stopnia - dzialania obejaue uczniow, ktorzy magby¢ zagraeni
niepowodzeniami szkolnymi. Dziatania takie magharakter profilaktyki wysgpienia
niepowodzé szkolnych. Obejmuj one rozwijanie ogolnych umigposci radzenia sobie
Z wyzwaniami stawianymi przezcie oraz rozwijanie specyficznych umiggjosci w zakresie
uczenia s oraz radzenia sobie z problemami wtoku ksztakenak te budowanie
zdrowego stylwzycia. Od 0s6b zajmagych sé pomog psychologicza wymaga si nie tyle
bezpdredniej pracy z dzieckiem, co prowadzenia dziakanaktywizupcej srodowisko.

Profilaktyka 1l stopnia z kolei to zapebanie niepowodzeniom szkolnym
w grupie dzieci wysokiego ryzyka w aspekcie vgpgtnia niepowodzeszkolnych. Dziatania
takie obejmy prae z dzi€mi: udzielanie dziecku wsparcia rozwojowego, budoea
motywacji do nauki, a tale podgcie czynnéci dydaktyczno-wychowawczych zmiergeych
do opanowania przez dzieci wiadofoo przewidzianych w programie, praca nad relacj
dziecko - rowiénicy. Jali chodzi o pra¢ z rodzicami, naley ja zacz¢ od okrdlenia typu
problemu rodziny i budowania nowej jaktowo relacji dziecko - rodzice.

Profilaktyka Il stopnia to dziatania zapobiegg pogébianiu s¢ niepowodzé
szkolnych u dzieci, u ktérych to one wysity, a take zapobiegage wefciu w obszar
patologii. Dziatania obejmuaj wielofunkcyjra wyspecjalizowas terape¢ pedagogicza
na wielu poziomach (zataie od typu problemu), a taé& pomoc psychologicamprowadzog
w duzej mierze metodami treningowymi. Pomoabijete $ dzieci, rodzice oraz nauczyciele
dziecka. Pomoc adresowana do tych ostatnich ostjlozjorozpoznawania i okskenia przez
nauczycieli spotecznych potrzeb edukacji dzie¢gkae prowadzenia zindywidualizowanego
programu edukadji*

Istnieje wiele metod zapobiegania niepdzemiom szkolnym. Ich dobor musi dy
uzaleniony od przyczyn powstawania hiepowodlzelstotry role w przezwycgzaniu
niepowodzé szkolnych odgrywaj nauczyciele. Od jego pracy oraz zaamyeania zaleg
w duzej mierze wyniki, jakie uzyskajuczniowie. Nauczyciel jest i zawsze byt gtdwnym
czynnikiem wplywajcym na rozw0j umystowy ucznia oraz jego @pstw nauce. Stosgg
takie formy czy metody nauczania, ktére zaciekawczniéw nauk. Nauczyciel winien
rowniez zapewnt uczniom napotykacym trudndci pomoc w likwidowaniu zalegkui
w poziomie wiadoméri i umiegtnosci, nawpza®l wspotprae z rodzicami, pedagogiem
oraz psychologiem w celu uzgodnienia sposobugposgtania z uczniem.

Z bada przeprowadzonych przez wielu badaczy wynikaniektore sposoby pracy

uczniow na lekcji $ szczegodlnie korzystne z punktu widzenia uzyskiveany wynikow

0 Tanve.
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uczenia sj. Sposoby te okazaisic bardzo przydatne dla profilaktyki pedagogiczneggesiaw
Kupisiewicz wskazuje tu nauczanie problemowe. UEaya ze praca ucznidw
w kilkuosobowych grupach nad okkenymi problemami o charakterze praktycznym
lub teoretycznym powoduje wzrost zainteresowaniakgia wdraza do przezwyeizania
trudnaici, stwarza okazjdo wymiany pogjdéw, wyrabia samodziel§é myslenia, uczy te
racjonalnych metod planowania oraz organizacji yr&c

Metody pracy trzeba dobiérado wieku oraz probleméw jakie pojawdajsic
u ucznidbw podczas nauki. Winny one jak najbardzejnteresowa dziecko lekcj
oraz przyczyni@ sie do eliminowania pojawiagych se trudnaci. W wypadku pracy
wychowawczej z uczniem, ktéry tojest zahamowanipti®e znaczenie odgrywa jego
aktywizacja spoteczna, powierzenie mu zaddo wykonania iwjczenie go do pracy
zespotowej. Niezidne g rowniez zackty oraz pochwaty, ktére umacriajwiare
W swoje umiejtnosci czy maliwosci. Stosowane publicznie zaspokajgotrzelg uznania
spotecznego i polepsagpozycg spoteczp takiego ucznia w zespole klasowym.

Jak stwierdza D. Heyne, pomoc dzieckiepawodzeniami szkolnymi nie przybré
rézne formy: umaliwienie uczniowi stabszemu naydanie kontaktu z dzieckiem
osiggajgcym bardzo dobre wyniki w nauce danego przedmigiawierzenie uczniowi
majgcemu trudnéci pewnych obowgzkoéw zwihzanych z przedmiotem (przedmiotami);
wiaczanie uczniébw stabych do zespotdw wyrdéwnawczychystesnatyczna kontrola
wykonywanych przez uczniow zagaorganizowanie pomocy dziecku (mobilizowanie go
do samodzielnej pracy, wyrabianie odpowiedniegsisiku do nauki, wskazywaniezrd/ch
metod uczenia gj ustalanie planu pracy). Trzeba jednak poflkieze wszystkie te dziatania
majg szang powodzenia tylko wowczas, gdyedy stosowane systematycznie przy
wspétpracy szkoty i domu rodzinnego ucZfifa

Aby pozné& przyczyny trudnéci ucznia zwizanych z nauk nalery systematycznie
obserwowa oraz analizow& jego osagnigcia. W tym celu nauczyciele stogujlodatkowo
wywiad oraz analizaj dokumenty. Jednak najbardziej przydagn oraz maliwa
do zastosowania w szkole spad nich jest, zdaniem b. tuczaka, metoda obserwacj
Przyktadem mge tu postay¢ niesystematyczna praca ucznigwigcajgcego wecej czasu

nauce w momencie spodziewanig &ontroli jego wiadoméci. Pomoc tu mge czstsza

192 cz. KupisiewiczNiepowodzenia szkolr{@), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieked. J. MSnieciaski,
Zak, Warszawa 2000, s. 657

193D, Heyne (red.)Nieche¢ do szkoly : jak poméc dziecku, ktére opuszczgeékeagaruje Gdaiskie Wydaw.
Psychologiczne, Gadak 2004, s. 61
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kontrola oraz obserwacja. Zmotywuje ona ucznia gisiliu umystowego i systematyczuo,
a W rezultacie pomi@ usuné zalegtdgci*®

Poznanie ucznia przez nauczyciela powiobejmowa nie tylko sfeg¢ intelektualn,
ale rownie sfer uczut iwoli, jak rowniez stan zdrowia irozwoju fizycznego ucznia
oraz warunki zycia wsrodowisku rodzinnym oraz szkolnym. Wydajeg,siz znajomdé
intelektualnej sfery osobowoi uczniéw nie mee sprowadzasic jedynie do znajomii ich
postpow w nauce. W tej dziedzinie rownie istotne jestzrmjomienie i z ogoélnym
poziomem rozwoju umystowego poszczegoélnych ucznewywtaszcza z ich uzdolnieniami.
W celu poznania wolicjonalnej iemocjonalnej sfegsobowdci uczniéw, wysitek
nauczycieli powinien z kolei zmiergado ustalenia podstawowych &awvosci charakteru
dzieci i mtodziey oraz ich stosunku uczuciowego do gkvaych rzeczy i zjawisk.

Obserwacje dzieci w aspekcie ewentualrigatingci w nauce powinno prowadzsi¢
juz podczas obserwacji w przedszkolu i w ksztatcenntegrowanym. Jest to szczegdlnie
istotne, gdy braki zaistniate w pierwszych latach naukiddp widoczne w dalsze] nauce
ucznidw. Wszechstronna i prawidiowo prowadzona miiag pedagogiczna to warunek
odpowiedniej terapii pedagogicznej. @hjsa nig poszczegolni uczniowie (wowczas meomy
mowi¢ o terapii indywidualnej) lub grupa dzieci o podgbn rodzaju opénien w wiedzy
(terapia zbiorowa). Znajondé luk w sferze wiadomiei pozwala nauczycielowi zastosotva
odpowiednie metody pracy, @ki ktorym bedzie mana wyeliminowa je. Przyktadem mie
by¢ zindywidualizowana praca domowa, konsultacje, ot ucznidow, u ktérych pojawity
sie braki w wiedzy.

Na podstawie obserwacji poszczegodlni imEe, ktorzy wykazyj op@nienia
w opracowywanym materiale, kierowani zostaja zagcia rewalidacyjne, wyrOwnawcze.
Zajecia te powinny by prowadzone przez nauczycieli poszczegoélnych praedm
naterenie szkoly, po zgjach lekcyjnych. Podich kierunkiem uczniowie ujac
samodzielnie w grupach. Zaja wyréwnawcze mma podziek nadwie formy
organizacyjne. Wyriniamy bowiem prag korekcyjno-kompensacyjn oraz prae
wyrownawcaz,.

Pierwsza z nich zmierza do wyeliminowanaburzé albo deficytbw rozwojowych.
Praca wyréwnawcza natomiast ma na celu zlikwidowani brakoéw
w wiadomdciach, ktére wynikgj z przyczyn srodowiskowych (niezwgzanych
Z rozwojem) oraz pedagogicznych. Ugzeczestniczy w nich zado momentu nadrobienia

zalegtaci w materiale. Zajcia korekcyjno-kompensacyjne prowadzongszez specjaligt—

194 B tuczak,Niepowodzenia w nauce. Przyczynys. 124
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reedukatora, a zgjia wyréwnawcze prowadzi nauczyciel — wychowattav czasie zaj:
zadania odtwdrcze stawiane uczniom powinny bgsgpione zadaniami, ktére wymagaj
tworczych postaw oraz zachofivaNiezlzdne jest tu nauczanie zmticowane w zakresie
wybranych przedmiotow lub tematow. Przed uczniameéhia stawia zadania zgodnie z ich
mozliwosciami. Podobnie jest w wypadku pracy domowej, ktdwiana by przemylana i
w razie konieczngi indywidualizowana.

W stosunku do uczniow, ktérzy wykagzugpd@nienia w nauce m@my zastosowa
.metok dobrego startu”. Zawarte w nigjwiczenia wplywaj na sprawn& ruchowy
oraz manualpy  koordynagg wzrokowo-stuchow iorientacg przestrzenno-czasaw
umazliwiajagc  w wyniku tego rozwdj motoryki. @sto te stosuje s ja podczas
przygotowywania dzieci do nauki czytania i pisani@rzeciwdziatania dysharmoniom
rozwojowym. Skuteczrig zag¢ terapeutycznych nmme zapewni jedynie systematyczié a
takze wsp6tpraca szkoty z domem rodzinnym dzié®ka

Kolejra formg zapobiegania niepowodzeniom szkolnym jestiadamianie rodzicow,
wspOtpraca z nimi oraz ustalenie wspoélnych metodigpowania. Naley zwrécé uwag
opiekunow przede wszystkim na prawidiowe organizoe/@racy dziecka. Istotng same
metody uczenia oraz sposOb radzenia sobie w wypagukowszych trudnii dziecka
w szkole.

Niekiedy przyczyna niepowodzekwi poza dzieckiem, np. W organizacji samego
procesu nauczania. Dlatega tealezy rzetelnie przeanalizowawszelkie maliwe zrodta
przyczyn powstawania problemu oraz starsic je wyeliminow&. Nauczyciel winien
prowadzé indywidualne rozmowy z uczniami iich rodzicami,ywiady srodowiskowe,
nieustanne obserwacje dzieci. Wszystkie te zalsggoodstawy diagnozy pedagogicznej,
na ktép skladaj sie ponadto testowe badania isprawdziany dydaktydzinee formy
kontroli wynikbw nauczania po zrealizowaniu materiaraz analiza llow popetnianych
przez uczniébw. $ one podstawowym sposobem wykrywanigdBlw, brakéw oraz luk
w poziomie wiedzy i umietnasci uczniow”’.

Istoty rol¢ w walce z niepowodzeniami szkolnymi odgrywa tzwed&jogika
sukcesu, ktora stwarza dziecku warunki dagemnia sukceséw w nau@® Ryzyko

niepowodzé szkolnych zmniejsza tak technika wizualizacji, relaksacja i afirmacjaar8t te

105 5. Ciglikowska, Niepowodzenia szkolne uczniéw - jak na problem maiveipojrzé wychowawca,
~Wychowanie Na Co Dzi& 2003, nr 7/8

1% Tane.

197 Kozak Niepowodzenia szkolne. Jak prac@wauczniami w obszarze dydakfyNowa Szkota” 2005, nr 3

1% Tanve.
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majg wedtug J. Gniteckiego zwzanego z funkcjonowaniem organizmu. W sytuacji
pojawiapcych s trudndgci w czasie nauki naky, zgodnie zg teorh, wizualizowa&
czynndci uczenia si, ktére naley wykona& iafirmowa najlepsze z nich. Obraz ten
warunkuje efekty uczeniagcsi

Istotg role w walce z niepowodzeniami szkolnymi odgrywaz tesoba pedagoga
szkolnego, ktéry bada prawidtog@wptywu procesu uczeniaesbraz nauczania na rozwoj
ucznia. Nadto troszczy ¢si by kazde dziecko mialo zapewnione rowne szanse
w trakcie nauki szkolnej. Bada wskazane przez naiela dzieci iwspotpracuje
z poradm pedagogiczno-psychologiczn Badanie takie ma za zadanie ¢day innymi
okresli¢  braki w umiegtnosciach oraz wiadomimiach ucznia, wykr§ przyczyny
niepowodzé w nauce, a tale zbadé poziom inteligencji. Odgrywa tak wang role
w tworzeniu grup wyroéwnawczych ireedukacyjnych.a€ami w szkole nie ma pedagoga.
W takim wypadku nauczyciela wspiera poradnia pshadiozno-pedagogicznej. Umlbwia
ona poznanie przyczyn problemu, spelgajrole ,doradczo - konsultacyjno -
instruktazowy”, wtagcza terapi pedagogiczin Ponadto ukierunkowuje nauczyciela do dalszej
pracy z dzieckierf®,

Dug role w usuwaniu niepowodseszkolnych mee rownie odegré technologia
informacyjna. Do celéw diagnostycznych, profilaktggch czy terapeutycznych mma
wykorzyst& komputer z odpowiednim oprogramowaniem. Technikenfiuterowa pomaga
juz w diagnozie oraz rewalidacji. Na polskim rynku jchge st zestaw gier komputerowych
przeznaczonych dla nauczycieli pragmych z uczniami dyslektycznymi. Gry takie ¢kai
atrakcyjnej formie pobudzajsfek emocjonalno-motywacyjn eliminuj znieclkecenie, ¢tk
przed czytaniem, pozwaigjna wielokrotne powtarzaniéwiczen. Dzigki wspomagajcym
programom multimedialnym, ktére to wyjaaja watpliwosci ucznia, poprzez wskazywanie
drogi do rozwazania, stawianie pyfapomocniczych, wiedza i umignosci ucznia zostaj
uzupetnione oraz poszerzone w atrakcyjny sposolmufikupgc sie z dobrze opracowanym
programem dydaktycznym dzieci majnazliwos¢ rozwoju wiasnej twoérczej aktywsol
oraz wygoda platforme zrozumienia poszczegdélnych przedmiot&t:”

Kady cztowiek chciatby jak najlepiej funkcjonowav swoim srodowisku, w ktérym
spedza wiele czasu. Dotyczy toztauczniéw. Uczniowie z trudrsgiami w nauce powinni

réwniez mie¢ swoje miejsce w klasie i szkole. Pomimo petaw nauce powinni cZsie tak,

1998, t uczak,Niepowodzenia w nauce. Przyczyny, skutki, zapobiega s. 30

1035, JuszczykRola technologii informacyjnej w usuwaniu niepowaidgzkolnychKrakéw 1998, s. 33
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jak pozostali uczniowie. To wdaie zadaniem szkoty, nauczyciela wychowawcy jest
stworzenie atmosfery, ktéra pozwolitaby uczniomigpowodzeniami dydaktycznymi czu
sie w petni wartdciowymi cztonkami spoteczroi klasowej i szkolnej. Klopoty w nauce
nie powinny eliminowa& ucznia z petnienia funkcji spotecznych, bycia dobr koleg,
zyczliwym chtopcem i dziewczyn

Sytuacja ucznia z trudioiami dydaktycznymi jest znacznie bardziej skomphiana
niz ucznia, ktory nie ma kltopotow w nauce. Taki ucpesst naraony na day stres wywotany
jego porakami intelektualnymi. Dziki powodzeniu w nauce dziecko e uzyska
akceptagj srodowiska, mié dobre samopoczucie. Niepowodzenia to vgeaprzykréé dla
ucznia. J&i dziecko doznaje ich gsto, wplywaj ujemnie najego ogoélny rozwdj
psychiczny, na ksztatltowanie ¢siwiary we wiasne sity, znieghajg do podejmowania
wysitkdw, g zrédtem wielu negatywnych postaw.

Rozmaite dziatania diagnostyczne iteudymzne, ktére shky przezwycgzaniu
klopotoéw dzieci w nauce maghy¢ wzbogacone o inne, nierzadko podstawowe rgzaviia
problemu niepowodZe szkolnych. Zwiazane § one gtownie z ksztattowaniem modelu
oswiaty, ktory ma by przyjazny uczniowi, nastawiony na poznanie oraxwa mocnych
stron jego osobowgi, prowadzacy do osigania edukacyjnych sukceséw ucznidw, a wraz
z nimi take ich nauczycieli. Zadanie tych ostatnich sprowadika do wspoétdziatania

Zz wychowankami w ogganiu sukcesow edukacyjnych.
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Rozdziat Ill

Podstawy metodologiczne badawtasnych

3.1. Przedmiot i cel bada

Prace naukowe skiladasie najcziscie] z kilku nasgpujacych po sobie czynsoi.
Waznym etapem niezldnym dla prawidlowego przeprowadzenia przedsgiccia
badawczego jest ustalenie przedmiotu oraz celurbada

Okreslenie tych wskanikéw jest ré@nie definiowane w literaturze przedmiotowej.

Jeden z autorytetéw w dziedzinie metogdiald’. Pilch piszeze ,przedmiotem bada
naukowych mog by¢ jedynie obiektywnie istnigfe zjawiska, a zarazem podga sé
pomiarowi™*,

Inaczej podchodzi do tego problemu Jui@zki, ktérego zdaniem za przedmiot bhada
uwazane jest ,wszystko to, co skfada sia rzeczywist& spoteczn, do ktérej to nalie
zbiorowas¢, zbiory spoteczne, instytucje oraz zjawiska spoiett*?

Jeszcze inaczej zagadnienie to postra@gaZaczyiski. W ocenie tego badacza
.przedmiotem bada pedagogicznych jest gtéwnigwiadoma dziatalng& pedagogiczna,
procesy nauczania czy wychowania, samowychowarnakza uczenie gi, ich cele, przebieg,

metody orazrodki i organizacja*™

. Z kolei Z. Skorny przedmiot bafiamaukowych definiuje
jako okrlony zbior zjawisk, przedmiotéw i/lub ost

Takze cel bada jest przez badaczy idie rozumiany. Zdaniem W. Dutkiewicza
przedmiotowa kwestia to przede wszystkim ,naukowsznanie realnie, dwiadczalnie
istniejgcej rzeczywistéci spotecznej, analiza jakiego zjawiska, instytucji czy te
jednostki™*®

T. Pilch rozumie analogicznie kwest, uwazajac, ze cel stanowi niejako odpowigd
na pytanie: w jakim celu badamy?, azakco poprzez to badanie chcemyageic¢? Dalej

twierdzi, ze kazde badanie empiryczne siu realizacji okrélonego (okrélonych) celu

1T Ppilch , T. BaumarZasady badapedagogicznyclStrategie ildciowe i jakgciowe, Wyd. ,Zak”,
Warszawa 2001. s. 21.

12 3 sztumskiwsep do metodologii i technik badapotecznychSlask, Katowice 1996, s. 39.

3. Zaczyiski, Praca badawcza nauczycieldSiP, Warszawa 2008. 46.

1147 Skorny,Prace magisterskie z psychologii i pedagadi®iVN, Warszawa 1994, s. 80.

15w, Dutkiewicz,Podstawy metodologii badalo pracy magisterskiej i licencjackiej z pedagagditelce
2001, s.50.
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(celow). Celem badania jestagaknie do wzbogacenia wiedzy natemat oséb, rzeczy
lub zjawisk, lgdacych przedmiotem badaPoprzez cebada T. Pilch rodzaj efektu, ktory
badacz zamierza aging¢ w wyniku przedsjwziecia badawczego, jak zgodzaj czynnikow,

z ktérymi rezultaty te dla sie wiazat™'

Podobs koncepag celu bada zaproponowat W. Zachgki. Autor ten twierdzi, 4
glbwnym celem bada naukowych jest uzyskanie wiedzgistej, maksymalnie pewnej,
0golnej. Poznanie tego rodzaju prowadzi daszych form funkcjonowania wiedzy, a s
nimi whasnie prawa nauki i prawidtowégi.*'” J. Gnitecki wyjdnia, iz cel bada to ,rodzaj
zatlazonego efektu, do ktérego pragnie @dpadacz w trakcie swojej pracy badawczgj”

Przedmiotem niniejszego badania jest Iprob niepowodze szkolnych dzieci
pochodacych zrodzin o wysokim statusie mgikowym i spotecznym. Celem gtownym
badan z#& jest petne rozpoznanie skali, przyczyn, przejawtdgo zjawiska oraz reakcji
rodzicow na fakt dewiadczania przez dzieci niepowodzedukacyjnych.

Po sformutowaniu przedmiotu icelu b@ada okr&lono problemy badawcze

oraz postawiono hipotezy robocze.
3.2. Problemy i hipotezy badawcze

Stowo problem wywodzi zegyka Greckiego i oznacza truditpzadanie wymagage
rozwigzania, przeszkag kweste do rozstrzygnicia.

Poprawnie przygotowanie pgmiwania badawczego polega na odpowiednim
sformutowaniu problemow, ktére to uszczegodtawiagl oraz zakres tych badaMozna
przyja¢ ze jest to proba stawiania pyitaktore to dotycz powigzar pomidzy zjawiskiem a
jego przyczynami.

Precyzyjne oks¢kenie problemu badawczego jest bardzo igtospravg w fazie
koncepcyjnej pracy. G. Bechelarde, francuski badagawiedziat, ¥ nie ma nauki
bez wyrgnie ijasno postawionego pytahia Formulowane problemy badawczes s

przyporzdkowane danemu tematowi badaraz wyznaczonym celom. Problem, ewi

118 5zerzej patrz T. Pilch, T. BaumaBasady bada pedagogicznych., s.86.
17\, Zaczyiski, Praca badawcza nauczycieM/SiP, Warszawa 2000, s. 12.
118 3. GniteckiWprowadzenie do pedagogiki ogélnepzna 2007, s.184

Y197 Ppilch, T. BaumarZasady badé..., s. 26.
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w odniesieniu do ok&tonego uprzednio przedmiotu bada stanowi @cislenie
oraz ukierunkowanie rozvian'?°.

T. Pilch stwierdzaze problem badawczy, by byt prawidtowy konieczniesimapetnia pewne
warunkéw, np. Sformutowane problemy masiejako wyczerpazakres niewiedzy przay
w temacie bada Problemy badawcze okiaja zakres wtpliwosci badacza, a jednoczee
teren badawczych poszukiwa Istotna jest te rozstrzygalné¢ empiryczna iwarta
praktyczna problentd®.

Zdaniem J. Lufigkiego problematyka bafigest to ogot pyta, na ktore to badacz
pragnie dostarczy jak najlepiej uzasadnionych odpowiedzi. Udzieleo@powiedzi jest
celem przedsivzigcia badawczego. Stanawbne wnioski, a zarazem rezultaty bada
Analogicznie rozumie analizowarkweste S. Nowak, ktory piszeze: ,problem badawczy
to (....) Pewne pytanie lubzezespdt pyta, na ktére odpowiedzi ma wiaie dostarczy
badanie*?,

Podobnie do powyzego znaczenia rozumie problem badawczy H. Miskzy wedtug
ktdrego ,problem to logiczne ¢gie naszej niewiedzy oraz potrzeby wiedzy, natotnias
pytanie to niejako gramatyczna konsekwencja, ktbysaza sytuaci problemowy i bedaca
zarazemgzykowym odpowiednikiem problemt?”.

W opinii J. Sztumskiego problem badawtzprzedmiot wysitkow badawczych, czyli
to, co orientuje przedsiziccie badawczeé®®. M. tobocki natomiast wyjaia, ze problemy
badawcze to ,pytania, na ktére badacz szuka odpziviea drodze*?®.

Komplementarnie, by mlovie szeroko spojrze na kwest problemu badawczego,
warto przytoczy definicjg J. Pietera, ktéra wydajeg¢sbardzo trafnym okgdeniem istoty
zagadnienia. Ot w ujeciu tego autora przedmiotowa kwestia to pytanieeddjace, jakdcé
oraz rozmiar pewnej niewiedzy, a takcel oraz granicpracy naukowef .

Pytanie badawcze jest wyrazem zainteresowadaczy w przedmiocie badawczym.
Nadto, pytanie badawcze, stawia sobie badacz ¢$ajer w sytuacji, kiedy to nie zna petnej
odpowiedzi odngnie pyta, ktére go nurtyj, a powazane § z przedmiotem badaPrzygcie

9 Tanve, s. 24 - 26.

21 Tanve, s. 24.

122 3. Lutyhski, Metody bada spotecznych. Wybrane zagadniedi@N, £6dz 1994, s.80.
1235, NowakMetodologia bada socjologicznychPWN, Warszawa 1990, s. 214.
124\, Zaczyski,...., s. 22.

125 3. SztumskiWsep do metod i technik,.Warszawa 1994, s.28.

126 M. Lobocki, Metody badé pedagogicznycHmpuls, Krakéw 2004, s.56.

1273, PieterOgo6ina metodologia pracy naukow8WN, Warszawa 1997, s. 67.
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problemu (probleméw) stanowi wyzwanie dla badego, zmuszag go do wysitku
umystowego. Problem badawczy implikuje postawigmytania problemowego, ktore to jest
wyrazem zaspokojenia sytuacji problemowej badacza.

Po dokonaniu krotkiej prezentacji teocetyych kwestii dotycgych problemu
badawczego, wydaje ¢sicelowym sformutowanie podstawowego problemu badago
W niniejszej pracy. A zatemgtdwnym problemem badawczym wtym przegsiicciu
badawczym jest pytanie nagtjacej treci: czysrodowisko rodzinne o wysokim statusie
spotecznym i magkowym ma znacgey i dostrzegalny wplyw na agjniecia edukacyjne
poddanym wptywowi owegérodowiska dzieciom?

Aby rozwizat gtowny problem badawczy, sformutowano wgasiagce problemy
szczegotowe:

1. Czy dzieci zrodzin o wysokim statusie spotecznymazonajtkowym funkcjonug
prawidtowo w grupie rowigiczej?

2. Jakie problemy wychowawcze sprawiajiczniowie zrodzin o wysokim statusie
spotecznym oraz mgkowym?

3. Czy da si zauway¢ przejawy i przyczyny niepowodzeszkolnych i jakiej grupy uczniow
one dotycz?

4. Czyiw jaki sposob rodzice reaguja niepowodzenia szkolne swych dzieci?

Okreslenie problemow badawczych stwarza podstado sformutowania adekwatnych
hipotez.

Pojcie hipoteza  jest da¢é trudne do sprecyzowania, gdy
w literaturze przedmiotu przedstawig gj bardzo rane definicje lub té podaje sj terminy
rownowane, jak: zataenie, twierdzenie prawdopodobne, przypuszczenie itp

T. Pilch hipotez nazywa ,wszelkie twierdzenia ¢xiowo uzasadnione, przeto fak
wszelki domyst, zaspray ktérego tlumaczymy dane fakty, a ewitez domyst
w formie uogdlnienia, osgnictego w oparciu o dane wégjowe™

Problem badawczy — w opinii tego badacza - wgzaadalszy tok myjjowy, stanowic
podstaw do tworzenia hipotez. Polega ona na ,zmianie fogngmatycznej problemu ze
zdania pytajcego na zdanie twierdee lub te przecace™?°.

J. Sztumski pefrie hipotezaokresla jako ,przypuszczenie, zatenie, domyst naukowy,
wysunkty (....) Dla wyjanienia jakiegé faktu czy zbioru faktow wymagagych weryfikaciji,

ktére mog potwierdzt lub tez obalic dany domys#=°.

1287 Ppilch, T. BaumarZasady badé..., s.46.
129 Tanve, s. 43.
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M. tobocki nazywa hipotaz , zdanie opisyce zwihzki pomkdzy zjawiskami,
(zdarzeniami, stanami, cechami), ktorego logiczn wartgs¢  sprawdzamy
w konsekwencji badeempirycznych*:,

Autor ten stwierdza dalete ,hipotezy odpowiadajweryfikacji i dlatego umiejtne
ich postawienie W pogikowym etapie bada odgrywa istotn role
w ukierunkowaniu pogpowania badawczego. W hipotezie waa st niejako
prze&wiadczenie, co do spodziewanego rodzaju zzedei lub tez spodziewanego stanu
wydarzé. Hipoteza bdac elementem inwencji tworczej, wymaga od bacejo dobrej
znajomdci okreslonej dziedziny wiedzy. Nie ni®@ by ona sprzeczna z twierdzeniami ju
udowodnionymi i funkcjonujcymi w danej dyscyplinié®
Hipoteza w trakcie pogbowania badawczego m® by dowiedziona, jéi zostan
zgromadzone dane popieye¢ zalenos¢, maze zosté tez obalona przez brak tego rodzaju
danych lub uzyskanie danych, ktémiadcz o falszywdci zatazenia.

Odpowiednio do problemow badawczych, peayjnasgpujace hipotezy:

1. Dzieci z rodzin o wysokim statusie spotecznymzanagtkowym funkcjonug prawidtowo

i s3 akceptowane w grupie rowi@czej a ich wptyw nagtgrupe jest neutralny.

2. Problemy wychowawcze sprawiane przez ucznidwodzin o wysokim statusie
spotecznym oraz mgkowym wystpuja i przejawiag sic miedzy innymi :

- nieclecig do nauki;

- lekcewaeniem obowizkéw szkolnych;

- nadmierg absengj (tzw. Wagary);

- nieodpowiednim zachowaniem skutkeym ztym wpltywem na zespot klasowy;

skala ostatniego z wymienionych zjawisk jest jédneewielka i dotyczysrednio, co
pigtego dziecka z ogotu takich ucznidw.

3. Problem niepowodaeszkolnych wysipuja i dotyczy gtdwnie ucznidw pochodeych
z rodzin dysfunkcyjnych (patologicznych).

Niepowodzé edukacyjnych déwiadczaj takze dzieci z rodzin o wysokim statusie
spotecznym oraz mgtkowym jednake skala tego zjawiska jest relatywnie niska i doyyc
okoto 20% takich uczniéw. W przypadku tych dzieckgjawia s to osgganiem niskich
lub bardzo niskich wynikbw w nauce potonych niekiedy z drugoroczéuig ktora

130 3. SztumskiWsep do metod, technik., Slask, Katowice 1996, s. 39.
131 M. Lobocki ,Wprowadzenie do metodologij.lmpuls, Krakéw 2005, s. 133.

132 Tanve, s. 135.
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to wynika najcgsciej z braku zainteresowania tych dzieci ngukrakiem koncentracji
wynikajagcym gtéwnie z obajtnosci rodzicow.
4. W toku przeprowadzonej ankiety oraz wywiadirad wychowawcow daje sistwierdze,
iz rodzice na ogot czynisiebie odpowiedzialnymi za problemy edukacyjne @wpociech
i staraj; si¢ rozwigzywat je we wspotpracy ze szkpt

Kolejnym etapem badapo sformutowaniu problemédw badawczych oraz hipotez
roboczych byt wybor najbardziej przydatnych — nitu widzenia potrzeb bafla metody

oraz technik badawczych.

3.3. Metody, techniki i narzdzia badawcze

Niezmiernie wanym czynnikiem wptywajcym na finalny wynik badania jest
odpowiedni wybor metody, a taé technik i nargdzi badawczych wykorzystanych do ich
przeprowadzenia. Jest to utrudnione poprzez t&kj iaw opracowaniach metodologicznych
spotkamy sj z bardzo rénymi typologiami metod i technik badawczych, jakvrndez z ich
opisem. Ranice te g na tyle istotneze to, co dla niektérych autorow jest megpdla innych
jest technika i odwrotnie. Dlatego paej przytoczonych zostanie kilka definicji metody
oraz technik.

W ,stowniku pedagogicznym” w. OKo definiu metod jako ,0gét sposobow
dziatania, ktére zmierzajdo okrélenia charakteru pedagogiki jako dyscypliny naykj,
przedmiotéw, rodzajéw, sposéb wyemia twierdzé pedagogicznycH®:. Piszac dalej
o0 metodzie w. Ok twierdzi, ze jest to ,systematycznie stosowany sposob eposiania
prowadacy do zt@onego wyniku***W sktad tego systematycznego sposobugposiania
wchodz zar6wno czynn&i myslowe (dziatania teoretyczne, przygotoweg badanie) jak
I dziatania praktyczne, badania m@@ na celu weryfikagj przyjetych zal@en na drodze
empirycznej. Musgz by¢ one odpowiednio dobrane do celu iwarunkow khada
i przeprowadzone w dokiladnie okienej kolejngci, aby doprowadzity do prawdziwych
wynikow.

Wedlug W. Dutkiewicza w pedagogice metoddefiniuje sie jako ,zespét

teoretycznych zabiegdbw koncepcyjnych oraz instruaieyich obejmujcych catd¢

13 W. Okay, Stownik pedagogicznfPWN, Warszawa, 1995, s. 178.
13 Tamze, s. 179.
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postpowania badawczego, zmierz@ych do rozwaenia okrélonych probleméw
naukowych: inaczej powtarzalny sposéb rogainia problemut®.

W ocenie S. Nowaka: ,[...] metody badawcze ® przede wszystkim typowe
oraz powtarzalne sposoby gromadzenia, opracowywamalizy oraz interpretacji danych
empirycznych, ktore s#a do uzyskiwania maksymalnie (czyzteptymalnie) uzasadnionych
odpowiedzi na postawione w nich pytarfi&”

Inaczej rozumiect przedmiotovy kweste M. Lobocki, ktéry piszeze metoda bada
,odwotuje st dor&nych dyrektyw czyte norm (regut) pospowania badawczego
obowigzujacych bez wzgidu na cel, ktéremu m@jone shiy¢ oraz warunki, w jakich i
stosuje je**".

T. Pilch twierdzi, # ,[...] metoda jest pajciem najszerszym oraz nagddnym
w odniesieniu do techniki nagdzia badawczego. Z kolei technika jestgogm podrzdnym
wobec metody, a nadi@gnym wobec nakglzia badawczego. To ostatnie ¢gome¢ zad& ma
zakres najwzszy, jest podrmne zaréwno wobec metody jak ztepojecia techniki
badawczej**.

Technika jest, zatem pmjiem o zakresie w¢szym ni metoda, ogranicza ¢si
w zasadzie doczynda pojedynczych Ilubte do kilku czynnéci jednorodnych.
Z technily badawcz czasami jest mylone nadzie badawcze, ktore sy do realizacji
wybranej techniki badg jest instrumentem, ktore sjdo technicznego gromadzenia danych
empirycznych.

A. Kaminski z kolei termin metoda badawcza rozumie: ,zespébretycznie
uzasadnionych zabiegow (koncepcyjnych oraz instriaheych) obejmujcych catd¢
postpowania badawczego, zmiergeggo do rozwgzania sformutowanego problemu
(probleméw) naukowega*>®

J. Lutyaski rozr&nia metody badawcze wedtug sposobu, w jaki kagajzbiera

informacje o podmiocie badawczym oraz stopnia sjateowania’®.

135\, Dutkiewicz,Podstawy metodologii badalo pracy magisterskiej i licencjackiej z pedagagiielce
2001, s. 69.

1% 5. NowakMetodologia...op. cit., s. 22.

137 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologij.s. 217

1387 Pilch, T. BaumarZasady badé..., s.43.

139 podag za: T. Pilch, T. BaumaZasady badé..., s.43.

1401 utyaski J.,Metody bada spotecznych. Wybrane zagadnieri@N, £6dz 199
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Tabela nr 3
Temat: podstawowe rodzaje technik badawczychajobogii
Rodzaje metod Metody oparte Techniki oparte na procesie
na obserwacji komunikowania si¢
Bezposredniego Posredniego

Niestandaryzo- | Techniki Techniki wywiadu | Techniki gromadzenia
wane obserwacji swobodnego wypowiedzi

niekontrolowanej pisemnych
Standaryzowane | Obserwacja Wywiad Ankiety

kontrolowana kwestionariuszowy

Zrodto: J. Lutyiski, ankieta i jej rodzaje na tle podziatu technik otrggwania materiatow
w: analizy i préby technik badawczych w socjolo&ed. Z. Gostkowski, J. Lufigki. T. 2.
Wroctaw 1998, s. 29.

W najnowszej metodologii stosuje ¢sinajczsciej cztery metody: meted
monograficzg, eksperyment pedagogiczny, studium indywidualnygirzypadkéw
oraz metod sondau pedagogicznego.

W niniejszych badaniach wykorzystano sondhbagnostyczny. Jest to popularna
metoda bada spotecznych czy pedagogicznych. Inne¢p@ okrdlajace & metod to:
sonda ankietowy lub té sonda na grupie reprezentatywne.

Metoda sondar  diagnostycznego jest to,sposOb  gromadzenia  wiedz
o atrybutach strukturalnych, funkcjonalnych, dyneenizjawisk spotecznych, opiniach
oraz pogidach wybranych zbiorowoi, nasilaniu s, jak tez kierunkach rozwoju
okreslonych, magcych znaczenie wychowawcze — w oparciu o dabrapecjalnie grup
reprezentujca populacg generaln, w ktérej to badane zjawisko wypuje™*.

Metoda ta daje nmibwos$¢ opisu, jak te interpretacji pewnych zjawisk wygtujacych
w danej zbiorowéci. Zrédiowym materiatlem g tu wypowiedzi respondentéw, ktérzy
to dostarczaj informacji. Charakterystyczne jest instrumentdraktowanie respondentéw

“Tanve, s. 80.
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jako jednostek, ktore dostarczajpazadanych informacji. Wnioski z bada dotycz
informatorow pérednio, a nie gone bezpg&rednim celem bada
Dodajmy, ze kazda metoda postuguje ¢siokreslonymi technikami bada Zdaniem M.
tobockiego technik badawcz stanows ,skonkretyzowane sposoby realizowania pgiasgh
zalazen badawczych™? Podkrédli¢ trzeba,ze technika badajest to czynné poznawcza,
proces, ktory angalje badacza oraz innych ludzi. Toteardziej zrozumiata, trafniejsza jest
definicja technik badazaprezentowana przez Kegnatka, ktéry stwierdzitze techniki g
to ,czynnaci praktyczne, regulowane starannie wyznaczonymektywami, pozwalagcymi
na uzyskanie maksymalnie sprawdzonych informapjiioczy faktow™*3,
W opinii A. W. Maszke ,technika to zespét czyrnob praktycznych zwjzanych
Z zbieraniem materiatdw, ktorey siiezlzgdne do przeprowadzenia analizy oraz wysuwania
na tej podstawie uogéinie wnioskow™*
W badaniach songtawych najczsciej wyskpujace techniki to:
- Ankieta;
- Wywiad;
- Analiza tréci;
— Obserwacja;
- Badanie dokumentow;
— Techniki projekcyjn&"™.
Dla potrzeb niniejszych baflavybrano trzy techniki badawcze wedtug koncepcji
T. Pilcha: ankiet, wywiad oraz analizdokumentow.
Ankieta jest to szczegblna odmiana wywiadu, pglggana gromadzeniu informaciji
w taki sposbb, ze osoba  ankietowana = samodzielnie  wypelnia  speejalni
w tym celu przygotowany kwestionariusz. k&osk to odby w obecnéci badacza, Ilub e
bez jego udziatu. Badania empiryczne przeprowatzw serenie. Cechznamieng ankiety
jest to, zerespondenci udzielpj odpowiedzi pisemnie (%a w wywiadzie
w formie ustnej). Tego rodzaju badania asluza do rozwizywania r@nych kwestii, ale te

probleméw spotecznych oraz kulturalnyth

142 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii s.56.

143 K. ZegnatekMetody i techniki stosowane w badaniach pedagogitzr2008, s. 104.
144 A, W. MaszkeMetodologiczne podstawy batlpedagogicznyct2004, s. 153.

157 Pilch, T. BaumanzZasady badé pedagogicznych,, s. 86 — 102.

“®Tanve, s. 57.



55

Kwestionariusz ankiety skltadaesiczesci wsiepnej (czyli instrukcja oraz danych
demograficznych i/lub spotecznych respondenta) oraxi wiasciwe] (pytaa
problemowych). Instrukcja winna zawiérdakie elementy jak: nazwa instytucji (osoby)
prowadazcej badania, okétenie przedmiotu bada grupy badawczej, cel batlanformacije
o tym, ze ankieta ma charakter anonimowy lub imienny, imfacje
0 sposobie oddania ankiety Agh odbywa st ona bez obecnoi osoby badagej),
podziekowania za wypetnienie kwestionariusza, informacjo sposobie odpowiedzi
na pytania. Ankieta musi bypracowana w sposob pozwataj na jej zrozumienie.

Napotrzeby pracy przygotowano autagsknkiet. Kwestionariusz ankiety sktadaesi
z pytax problemowych oraz danych respondenta. Dokumenttrapsy zostat krétkim
wstepem, w ktérym to wyjgniono cel bad@ udzielono badanym instrukia dotyczcego
tego, jak wypelni kwestionariusz, zapewniono zteo anonimowéci bada. Pytania
kwestionariuszaaskonkretne sciste i jednoproblemowe. Najeiciej tez map one charakter
zamknety oraz zaopatrzone je w kafetgrczyli zestaw wszystkich mbwych odpowiedzi.
Ankieta stiyta do uzyskania od oséb uczestamzch w badaniach istotnych materiatow.

Podstawowych informacji dla roz®ania problemow badawczych pracy dostarczyt
materiat z ankiety Jednak dla gbszego poznania zagadnienia postanowiono dodatkowo
postwy¢ sie technikhp wywiadu. Byta totechnika pomocnicza, ktéra poztaol
na doktadniejszanaliz problemu.

Wywiad jest to rozmowa badacza z respondentemugedpracowanych wczeiej
dyspozyciji lub w oparciu o specjalny kwestionariuSary gtéwnie do poznawania faktow,
opinii i postaw danej zbiorowoi.

Wywiad dotyczyt dodatkowych spostres uwag irefleksji badanych
w odniesieniu do kwestii niepowodzeszkolnych uczniéw pochodeych z bogatych
i dobrze sytuowanych rodzin, ktorych zgromadzenie bytoby maliwe na podstawie
ankiety. Pozostawit on spory zakres swobody w zad@wpyta badanym. Pytania otwarte,
w pewnej mierze nawzujace do pyta ankietowych, zadawano wadej kolejngci. W ten
SposOb rozpoznano nowe aspekty probleméw w naucidaywodzcych s¢ z rodzin
o wysokim statusie spotlecznym i ngikpwym, byla teé mazliwos¢ szczegotowego
rozpoznania stosunku badanych do poruszanych spraw.

Kolejna technily zastosowanw niniejszych badaniach byta analiza dokumentow.
M. Lobocki stwierdza,ze w prawie kadym przedsiwzieciu badawczym odwotujemy i

do okrélonych dokumentéw oraz podejmujemy pgéth analizy*’. Badacz ten pisze

147 M. Lobocki analiz dokumentéw nazywa metgthada — patrz M. LobockiMetody.., s. 211.
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Ze trudno wyobrazi sobie prowadzenie bafla pedagogicznych, monograficznych
czy terenowych, ktérych nie byloby trzeba poprzédpobbieng chatby pod wzgédem
zakresu oraz téei analiz dokumentacji**®.
przez analig dokumentdéw rozumie sianaliz wszelkich wytworow, ktére magstanowé
zrodto informacji, na podstawie ktorego #ma formulowg uzasadnione asly
o przedmiotach, ludziach czy procesach. W tym raenim analiza dokumentéw odnosk si
wiec do wszystkiego, co me lubte jest cennym zrodiem  informacji
o interesujcych badajcego faktach, wydarzeniach, procesach czy zjawieRac
Wedtug M. tobockiego: ,badanie dokumentéw czyenatéw jest technik badawcz

stuzaca do gromadzenia opisowych, wghych, a take ilosciowych informacji o badanej
osobie, instytucji czy zjawisku. Jest rowhnig¢echnily poznawania biografii jednostek
czy opinii wyraonych w dokumentach. Jednak samodzielni& dpadko mae wystpowa
w charakterze instrumentu naukowego poznamia”

W niniejszych badaniach poddano analialde dokumenty jak: dzienniki lekcyjne
oraz arkusze ocen uczniéwdacych przedmiotem zainteresowania badawczego.

Rozumiejc w peini wady oraz mankamenty ankiety, uznamata technika badawcza
w pofaczeniu z technik wywiadu oraz analizy dokumentow, pozwabzwigzat postawione
problemy badawcze.

Po sformutowaniu probleméw badawczych, wybraniybayaziej efektywnych,
z punktu widzenia celow niniejszego przetlsiiccia: metody itechniki badawczej,

przystpiono do realizacji bada

3.4. Teren, przebieg i organizacja bada

Badania dotygze niepowodze szkolnych dzieci pochodeych zrodzin
0 wysokim statusie spotecznym i ri&owym, zostaty przeprowadzone w maju 2016 roku.
Do bada wytypowano grup nauczycieli zespotu szkot ogélnoksztatgch nr 9 w gdasku.
Przed podjciem tego przedsivziccia badawczego uzyskano zgodyrekcji placéwek
szkolnych na przeprowadzenie bada

Badania przebiegaty w dwoch zasadnicasiapach. W pierwszym etapie gruntownie

zapoznano siz literatug przedmiotu i na tej podstawie przygotowano kwestiausz ankiety

8 Tanve, s. 99.
199 M. Lobocki, Metody....s. 212.

0 Tanve, s. 98.
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oraz wywiadd®’. Giéwne nargdzie badawcze — kwestionariusz ankiety, skladakzgiyta
problemowych oraz tzw. Metryczki, zawiegegj pytania odninie ptci, wieku, wyksztatcenie
oraz stau pracy.

Badaniami zamierzalam @bj 20-osobow grupe nauczycieli. Tyle te
przeanalizowano kwestionariuszy ankiet.

Z niektérymi nauczycielami przeprowadzompstat dodatkowo wywiad wedtug
ustalonego wcamiej scenariusza (kwestionariusz wywiadu). Wartddda, ze respondenci
chetnie na ogoét brali udziat w badaniach. Wydaje, gie wyraone opinie przez nich byty
prawdziwe, a podawane informacje szczere.

Wykorzystane w niniejszych badaniach médh (ankieta oraz wywiad) pozwolity
na rozwjzanie postawionych probleméw badawczych. Zgromaglzoraterial poddano

whnikliwej analizie i interpretacji. Jej wyniki prdstawiono w kolejnym rozdziale pracy.

3.5. Charakterystyka badanej populaciji

W badaniach uczestniczytlo ogoétem dwudaieshauczycieli z Zespotu Szkot
Ogolnoksztatgcych nr 9 w Gdasku. Do charakterystyki badanej populacji pehyjtakie
wskazniki jak: wiek, pte, wyksztalcenie oraz stapracy. Zebrane dane wtym zakresie
obrazuj ponizsze wykresy.

W sktad préby badawczej nauczycieli weszbsiemnécie kobiet (90,0%),

i dwoch nezczyzn (10,0%). Dane na ten temat przedstawia wykres

Wykres nr 2

OKobiety - 90,0%

OMezczyzni - 10,0%

Temat: struktura pici badanych

Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie wynikoéw hada

151 Kwestionariusz ankiety oraz wywiadu zamieszczamaneksie.
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Znaczna dominacja liczebna kobiet nagkanyznami jest da@ typowa dla struktury
ptci w profesji nauczyciela. Jest to znamienna égiegh w tym zawodzie.
Procentow struktue wieku nauczycieli olgtych badaniem ukazano na wykresie 3.
Wykres nr 3

40%

40% -

35% H

30% A

25%

20%

15% A

10%
5%

0% -
| BDo 30 lat - 20,0% 031-40 lat - 40,0% 041-50 lat - 30,0% OPowyzej 50 lat - 10,0%

Temat: struktura wieku badanych

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie wynikoéw hada
Uzyskane dane wskazupa to, ¥ najwickszz grupe w badanej populacji stanowili
pedagodzy w przedziale wiekowym 31 - 40 lat (40,098 nasipnie 30,0%
w przedziale lat 41-50, §20,0% w przedziale wiekowym do lat 30-tu. Dwie lmg§10,0%)
przekroczyty wiek 50 lat. Ogotem ponad 50% osoébietokvanych nie ukaczyto 40 roku
zycia. Tak, wec dominugca grup badanych bylty osoby wednim wieku.
Respondenci mieli za golbozny okres pracy w profesji nauczyciela. Dane w tym

zakresie ukazuje wykres 4.

Wykres nr 4

50% -

40% -

30% -

20% A

10% -

0% -
ODo 5 lat - 10,0% B6-15 lat - 50% 016-25 lat - 20,0% OPowyzej 25 lat - 10,0%

Temat: sta pracy badanych w charakterze nauczyciela

Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie wynikéw hada
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Z uzyskanego materialu ankietowego wynika nieznacznie wcej niz potowa
respondentéw (50,0%) przepracowata w tym zawoddié do 15 lat. 20,0% badanej grupy
pedagogoéw zadeklarowato stpracy w przedziale od 16 do 25 lat. Tylko dwie lms¢10%)
pracowaty w éwiacie krocej nt 5 lat. Nauczycieli z najdiiszym staem (przedziat powiej
25 lat) bylo 20,0%. Jak wykazata analiza ogoélny sieacy w duej czsci pokrywat s
okresem pracy w danej placéwéeviadczy to o matej rotacji oséb wykonuaych & profesg.

Wskanikiem wykorzystanym do charakterystyki badanejyagji nauczycieli byto
rowniez wyksztatcenie. Przewajgca wickszai¢ pedagogow miata odpowiednie uprawnienia
do realizowania tego zawodu - zdobyla wyksztalcemgzsze z przygotowaniem
pedagogicznym (90,0%).

Jedynie jedna osoba (5,0%) nie miata petnaralifikacji pedagogicznych, mimo
wyksztatcenia magisterskiego. Jeden nauczycielgp,0zadeklarowat ukiczenie studiow

licencjackich. Struktur procentow wyksztatcenia badanych zobrazowano na wykresie 5.

Wykresnr 5

90% - /
80% - /
70% |

60% |
50% -
40%
30% -
20% -
10% -
0% -

DO Studia magisterskie z przygotow. pedagog. - 90,0%
B Studia magisterskie bez petnego przygotow. pedagog. - 5,0%

DO Studium nauczycielskie - 0,0%

DOStudia licencjackie - 5,0%

Temat: struktura procentowa wyksztatcenia badanych

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie wynikoéw hada

Na podstawie charakterystyki badanej papulzauczycieli, mana stwierdzi, ze byta
to grupa zranicowana pod wzgtem wieku, pici czysta pracy, stanowC

charakterystyczny przekréj os6b wykoguych t profesg w ogodle.
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Rozdziat IV

Niepowodzenia szkolne dzieci z rodzin o wysokim gtesie majatkowym
| spotecznym wswietle badan wtasnych

Wtej czsci pracy dokonano gruntownej analizy iinterpratazgromadzonego
w badaniach materialtu empirycznego. Zaprezentowanaiczniéw z rodzin o wysokim
statusie magkowym ispolecznym natle rowdeikow, przedstawiono skaliprzejawy
probleméw wychowawczych i edukacyjnych, jakie spegavczy tez map tacy uczniowie

oraz ukazano reakcje rodzicoOw na niepowodzenialseldzieci.

4.1. Funkcjonowanie dzieci w grupie rowigniczej

W niniejszym podrozdziale scharakteryzowaicznidow z rodzin o wysokim statusie
majtkowym i spotecznym w odniesieniu do grona ich kelstwa oraz okrdono relacje
takich dzieci z réwignikami.

Najpierw starano ¢siustalt ile srednio w zespole klasowym znajdujeg dilzieci
znajduje st dzieci, wywodzcych s¢ z rodzin zamgnych i liczacych se w lokalnej hierarchii
spotecznej, czym ewentualnie wyridaja si¢ tacy uczniowie na tle klasy oraz jaki jest stépie
zaspokojenia potrzeb psychicznych i emocjonalnych akich dzieci
w stosunku do ogotu rowdeikow. Uzyskany materiat ankietowy dotycy tych watkdw

zilustrowano na wykresach 6-10.
Wykres nr 6

60% -

50% -

N7
N
Z

20% -

10% H

0% -

O Jedno dziecko - 10,0% B Dwoje dzieci - 60,0% OTroje dzieci - 20,0%

OCzworo dzieci - 5,0% B Trudno powiedzie¢ - 5,0%

Temat: Przegina ilos¢ dzieci pochodgcych z bogatych rodzin w zespole klasowym
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk
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Z ustalke badawczych wynikaze w zespole klasowym jest przeioie dwoje dzieci,
pochodacych z bogatych rodzin. Na ten wariant odpowiedgkazato (60,0%) badanych.
Co pity respondent (20,0%) uznak w grupie klasowych zwykle znajduje; groje dzieci.
10,0% ankietowanych opowiedziatg gia jednym dzieckiem. Jedna osoba nie ustosunkowata
si¢ do tej kwestii, stwierdzag, ze ,trudno powiedzi&' (4,0%).

Dokonujc Wwredniania uzyskanych wynikow, rmma przypé, ze zazwyczaj
w sklad kadego zespotu klasowego wchodzi przatde dwoje dzieci, ktérych rodzice
osiagreli wysoki status spoteczny i materialny.

W zwiyzku z wysgpowaniem w klasach przetnie dwojki dzieci z rodzin dobrze
sytuowanych, powstata kwestia czy tacy uczniowiediyiajg Sic czyms szczegolnym na tle
zespotu klasowego. Me to by sposdb ubioru, zachowania, demonstracyjne poczucie
wyzszasci etc. Dzieci takie niekoniecznie jednak maugosiadé czy odznaczasic cechami
réznicujacymi ich w stosunku do innych uczniow. W kafetenilpowiedzi zamieszczono
kilka wariantow, jednoczmie umaliwiono respondentom podanie innej cechy
zaobserwowanej udzieci. Zatem bylo to pytanie f{éote. Dane naten temat
zaprezentowano na wykresie 7.

Wykres nr 7

40,00%

40,00%

35,00%

30,00%

0%
25,00% 20,00%

0%
20,00% 15,00% T 15,00% /)

15,00% H

10,00% H

AANSNNNN

5,00%

0,00% -

B Sposéb ubioru - 40% B Sposdb zachowania - 20%
ODemonstracyjne poczucie wyzszosci - 15% ONie wyrézniajg sie niczym szczegdlnym - 15%
BInne cechy - 5% OTrudno powiedzie¢ - 5%

Temat: Cechy wyrfniajace ucznidw z rodzin o wysokim statusie spotecznym
i majtkowym
Zrodio: opracowanie whasne na podstawie danych iegnk
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Najwicksza grupa nauczycieli bgrych udziat w badaniach stwierdzitage dzieci

z rodzin o wysokim statusie m#gowym ispotecznym wyriniaja Sie prze wszystkim
sposobem ubieraniagsiTaki wariant odpowiedzi miat 40% wskazaCz$¢ badanych uznata,
ze jest to sposob zachowania (20%). Pewndccaauczycieli zaznaczytage uczniowie tacy
przejawiaj poczucie wyszaci wzgkdem rowidnikow (15%). Taka sama co do liczeloo
grupa respondentdw wyrazita opinize nie wyr@niaja Sie oni niczym szczegOlnym.
Jakkolwiek co dziegta osoba ankietowana wskazata na ,inne cechy xmeface”,
to jednak nie sprecyzowano o jakie zaochodzt. Jedynie, co warto przytoozy to trzy
krotkie adnotacje: ,wiksze zarozumialstwo hi uinnych dzieci”, ,pewn& siebie”,
~przekonanieze taki ucze jest lepszy od innych”.

W badaniach starang sowniez okresli¢ stopieér zaspokojenia potrzeb psychicznych
i emocjonalnych dzieci Z rodzin 0 wysokim statusie spotecznym
i majgtkowym. Przygto, ze potrzeby natury materialnej ze zrozumiatych wdglv
w przypadku takich uczniéw spetniane w dostateczrstopniu. W dokonanej diagnozie
oparto s¢ narelacjach nauczycieli, uzpej zeich ocena jest obiektywna
I miarodajna. Poziom zaspokojenia potrzeb psyclycizn emocjonalnych podzielono na@i
kategorii: bardzo wysoki, wysoki, przetiy, niski oraz bardzo niski. Zebrany materiat @a t
temat ilustruje wykres 8.

Wykres nr 8

50% -

45% +

40%

35% -

30% -

25%

20%

15%

10%

5%

0% -

O Bardzo wysoki - 0,0% BWysoki 5% OPrzecietny - 50,0%

ONiski - 30,0% B Bardzo niski - 10,0% OTrudno powiedzie¢ - 5,0%

Temat: Stopie zaspokojenia potrzeb emocjonalnych i psychiczrdaaci
pochodzych z rodzin bogatych
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych ieank
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Z odpowiedzi badanych moa wywnioskowd, ze stopié realizacji potrzeb dzieci
z rodzin zamenych jest na ogét przegny. Taky deklarac ztozyta potowa respondentow
(50,0%). Co trzeci badany wyrazit zdante, 6w poziom jest niski (30,0%). Nieliczne osoby
twierdzity, ze jest to poziom wysoki (5,0%) lub bardzo niski,(e®). Pozostate osoby (5,0%)
ankietowane nie wyrazity sw tej kwestii.

Zatem, mma skonstatowa ze stopi@ zaspokojenia potrzeb dzieci zrodzin
zamanych idobrze sytuowanych lokalizuje¢sha poziomie prze¢inym z nieznaczn
tendencj do niskiego.

W tym kontedcie rozwaono te: sprave tego jak s} ma stopié@ zaspokojenia potrzeb
psychicznych i emocjonalnych dzieci z rodzin o wgso statusie magkowym i spotecznym
w stosunku do ogotu ucznidw, czy tepiej realizowane przez ich rodzicOw, gorzej czy
nie ma wekszej ré@nicy w poziomie tego wskaika migdzy wyr@nionymi kategoriami
uczniow. Problem ten rozwdano za spragv materiatu ankietowego. W kwestionariuszu
ankiety bowiem zamieszczono pytania odpowiednigctr Struktue procentovg wyboréw

podejmowanych przez respondentéw ukazano na wykgesi

Wykres nr 9
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OWyzszy - 0,0% ONizszy - 60,0% OBrak réznicy - 30,0% BTrudno powiedzie¢ - 10,0%

Temat: Stopie zaspokojenia potrzeb emocjonalnych i psychiczrdaiici z rodzin
dobrze sytuowanych w stosunku ddwgbzniow
Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie danych ieank



64

Wypowiedzi respondentéw skoncentrowane byly na dwéeariantach. Wiksza
grupa nauczycieli uczestngzych w badaniach (60,0%) stwierdzita,ze dzieci
z zamanych i ustosunkowanych spotecznie rodzin grggrzej zaspokajane potrzeby natury
psychicznej i emocjonalnej. Co trzecia osoba aolWenha wyrazita opig, ze nie ma
znacacej r&nicy w realizacji tego rodzaju potrzeb gdky dzi€émi z bogatych doméw a
pozostatymi uczniami. Nieliczni respondenci nieietiz konkretnej odpowiedzi wskazag
na wariant ,trudno powiedz (10,0%).

Jednym z zaten badawczych byla proba rozpoznania wplywu dzietiogatych
rodzin na grup rowiesniczag oraz jakd¢ relacji jednych z drugimi. W pierwszym przypadku
chodzito o to czy tacy uczniowie w gronie swojegiekenstwa g: akceptowani, odrzucani,
lubiani, czy przewodg grupie, czyinne dzieci wzomrljsie na nich etc. W tym drugim
natomiast zamierzano okfig jaki wptyw map ci uczniowie na rowiaikow: pozytywny,
negatywny, a mie neutralny. Zebrane dane empiryczne naten tenlastrawano

na wykresach 10 oraz 11.

Wykres nr 10
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O S3 akceptowane - 50,0%

@ S3 odrzucane - 0,0%

OPrzewodzg grupie - 5,0%

OInni uczniowie wzorujg sie na nich - 15,0%

B S3 lubiane - 10,0%

BNie ma réznicy w relacjach miedzy nimi a innymi dzie¢mi - 15,0%

BInne relacje - 5,0%

Temat: Relacje dzieci z bogatych rodzin z gregwiesnicza
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk
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Jak na to wskazata analiza materialu @okiego, uczniowie z rodzin 0 wysokim
statusie spotecznym i mglkowym s przede wszystkim akceptowane w gronie réwileow.
Te wariant miat 50,0% wskazaCo dziesjta odpowied osOb ankietowanych sugerowata,
ze koleenstwo lubi takie dzieci. G&¢ nauczycieli stwierdzitaziinni uczniowie wzoryj Si¢
na nich (15,0%), a nawet takie dzieci poggbirzewodzé w grupie (5,0%). Pewna grupa
respondentéw (15,0%) uznatze nie dostrzega #icy w relacjach, jakie nawzujg dzieci
z zamanych rodzin z kolgeastwem, w odniesieniu do innych uczniéw.

Zalaono,ze wptyw dzieci, ktérych rodzice postawieniwysoko w hierarchii lokalnej
spotecznéci na grono réwignicze mae by rozny. W kafeterii odpowiedzi zamieszczono
cztery warianty wpltywu: pozytywny, negatywny, neltryy oraz brak cech #dicujgcych
migdzy tymi a ogotem uczniow. Wyniki w tej przedmiotepkwestii obrazuje wykres 11.

Wykres nr 11
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45%
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20%
15%
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0%
OPozytywny - 5,0%
@ Neutralny - 30,0%
ONegatywny - 10,0%
OBrak réznicy miedzy tymi a innymi uczniami - 50,0%
B Trudno powiedzie¢ - 5,0%

Temat: Rodzaj wpltywu na greipowiesnicza mag dzieci z rodzin dobrze
sytuowanych
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk

Potowa nauczycieli aftych badaniem (50,0%) stwierdzitag nie dostrzega istotnej
réznicy we wptywie na kolegenstwo dzieci z bogatych rodzin w stosunku do og@anidw.
Dla co trzeciej osoby ankietowanej byt to wptyw tralny, ktéry trudno zakwalifikowa
w kategoriach dodatni-ujemny. Tylko 10,0% respomdenuznato,ze to oddziatywanie ma
charakter negatywny, g&,0% wyrazito przeciwgopinie (wptyw pozytywny). Osoby, ktére
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wskazaly nawariant ,negatywny” naogot nie uzasagin swojego stanowiska,
nie wyjasniaty na czym tej ujemny wplyw polega. Pojawialye sjedynie zdawkowe
odpowiedzi, ktére warto zacytowa,rozpsuwaj uczniow”, ,przeszkadzaj kolezenstwu

na lekcji”, ,ich markowe ubrania powodLzawi¢ i zazdrgé rowiesnikow”.

4.2. Problemy wychowawcze sprawiane przez uczniow

Najistotniejszym zamierzeniem badawczywyto bokreslenie skali oraz przejawow
probleméw wychowawczych iedukacyjnych, zwanych z dziémi, pochodzcymi
z rodzin owysokim statusie m#fowym ispotecznym. Innymi stowy chodzito
o diagnoz niepowodzé szkolnych takich uczniow. Tej kwestii fiecone zostaty dwa
kolejne podrozdziaty tej e&ci pracy (trzeciego rozdziatu).

Na pocgku zamierzano rozpoziakweste zjaks grum ucznidw nauczyciele
najczsciej] kojara problem niepowodze szkolnych. Chodzi przede wszystkim
0 okr&lenie jaki odsetek dzieci zrodzin o wysokim staus spotecznym
i majgtkowym dawiadcza niepowodze edukacyjnych natle ogétu spoteczaioszkolne;.
W kafeterii odpowiedzi wskazano cztery kategorienigw: dzieci z rodzin dysfunkcyjnych
(alkoholizm, przemoc), uczniow z rodzin dobrze sytanych oraz pozostatych ucznidw.
Respondenci mogli dodatkowo wskézmng kategor¢ dzieci przez siebie wygdions.
Uzyskane dane empiryczne w tym przedmiotowym zakm@zedstawia wykres 12.

Wykres nr 12
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ANANAN

10%

0%

B Dzieci z rodzin dysfunkcyjnych (alkoholizm, przemoc) - 55,0%

ODzieci z rodzin o wysokim statusie majatkowym i spotecznym - 15,0%

OPozostatych uczniéw - 30,0%

OProblem ten dotyczy wielu uczniéw, ktérych trudno zakwalifikowa¢ do danej kategorii - 25,0%
B Trudno powiedzie¢ - 5,0%

Temat: Skala problemu niepowodzezkolnych dziedP?
Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie danych ieank

152 Na powy:szym wykresie ukazano procentpwstruktue dzieci majcych problemy w nauce podzietpma
rézne kategorie w stosunku do og6tu ucznidwwdadczajcych tego rodzaju niepowodze
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Jak wynika z zebranych danym empirycznyebblem niepowodzeszkolnych dotyczy
przede wszystkim uczniow pochegych zrodzin patologicznych. Naten wariant
odpowiedzi wskazato ponad potowa oséb ankietowarybt0%). Tylko okoto 15,0% dzieci
z zamanych domow déwiadcza niepowodzeedukacyjnych. Co czwarta respondent uznat,
ze problem dotyka wielu ucznidw, choziudno ich skategoryzowa

Istoty kwesth podgta w badaniach byta sprawa ewentualnych problemoéw
wychowawczych stwarzanych przez dzieci, pochodz z rodzin o diym prestiu
spotecznym. Zatem staran@ sbzpozndé czy w przypadku takich uczniow wyglja tego
rodzaju problemy, w czym giprzejawiaj ijaka jest skala tego zjawiska. Zgromadzony
materiat empiryczny dotygey tej przedmiotowe] kwestii zilustrowano graficeni
na wykresach 13, 14 oraz 15.

Wykres nr 13
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g 25% . 25%
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15%
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OTak - 25,0%% ORaczej tak - 30,0%% ORaczej nie - 25,0%

ONie - 15,0% O Trudno powiedzieé - 5,0%

Temat: Stwarzanie przez uczniowie z bogatych rogedobleméw natury
wychowawczej
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie danych iegnk
Deklaracje badanych wskazywaty na ta dzieci zrodzin o wysokim statusie
spotecznym i mafkowym mog powodowa& problemy wywotawcze. Nieco ponad potowa
respondentéw (55,0%) wskazata na wariant ,tak” ;026lub ,raczej tak” — 30,0%. Jednak
spora te grupa nauczycieli objych badaniem (45,0%) wyrazita odmienne zdaniecZ&c¢

respondentéw uznataze dzieci z zammnych rodzin nie stwarzgj probleméw natury
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wychowawczej. Niewielki odsetek o0sob ankietowany®&3) nie zdeklarowat si w tej
kwestii, 0 czymswiadczy wybor wariantu ,trudno powiedzie

Trudno jest zinterpretowataki rozktad wariantdw odpowiedzi. Liczebnie grupa
nauczycieli o opinii twierdze] byla analogiczna w stosunku do przeciwnikéw ieigé
stanowiska. Nieznacznie tylko ¢oe] bylo o0soOb twierdgych, ze dzieci z bogatych
i ustosunkowanych rodzin powoduj swoim zachowanie czy postaw ktopoty
o charakterze wychowawczym.

Powstata kwestia w czym mog@rzejawig sig¢ problemy wychowawcze stwarzane
przez uczniow, ktorych rodzice agieli WysoKi status spoteczny
i majgtkowy. Zatazono, ze wyrazem probleméw wychowawczych modyc: niecheé
do nauki, lekcewzenie obowizkow szkolnych, nadmierne opuszczanie ¢&aj
nieodpowiednie zachowanie czy zty wplyw na zesplaséwy. Takie té zamieszczono
warianty w kafeterii odpowiedzi. Dane w tym zakeeprzedstawia wykres 14.

Wykres nr 14
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5,00% H

0,00% -

O Nieodpowiednie zachowanie - 45,00% BLekcewazenie obowigzkéw szkolnych - 20,00%
ONieche¢ do nauki - 15,00% ONadmierne opuszczanie zaje¢ - 10,00%
B Zly wptyw na zespét klasowy - 5,00% O Trudno powiedzie¢ - 5,00%

Temat: Przejawy probleméw wychowawczych, ktGreesiap dzieci z rodzin
0 wysokim statusie spotecznym iatie@wym
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie danych ieank

Jak wynika z danych zgromadzonych w ai&igpyt. 8), respondenci wskazywali
na r&ne warianty, jednak zdecydowanie domguaj okazata siodpowied ,nieodpowiednie

zachowanie”. Ten wariant miat 45% wskazadNa drugim miejscu w hierarchii wyboréw
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znalazt s¢ wariant ,lekcewaenie obowazkoéw szkolnych” (20% wskaaq Niewielka grupa
nauczycieli (15%) uznataze najwekszych problemem wychowawczym jest nigth
do nauki. Wariant ,zty wptyw na zespét klasowy” talszmarginalizowany w wyborach (5%
wskaza).

Reasumsg, mazna stwierdzi, ze w ocenie respondentow, problemy wychowawcze,
jakie stwarzaj uczniowie z rodzin o wysokim statusie spotecznyrme@wiaj Si¢ przede
wszystkim  wich niewkciwym zachowaniu. Inne problemy mpg dotyczy
nieodpowiedniego stosunku do obgekow szkolnych, zwizanych z nauk czy nieclg¢
do nauki. Daa nieuzasadniona absencja czy negatywne oddzialgweanklag odgrywaj
mniejsze znaczenie.

Jakiego odsetka dzieci z zamych doméw dotycg problemy wychowawcze? Pytanie
takiej tre&ci rowniez zawarte byto w ankiecie skierowanej do nauczyciBlizygto cztery
przedzialy, kategorie tego wskaka: do 20%, 20-30%, 40-50% oraz pawly 50%. Dane
w tym zakresie przedstawia wykres nr 15.

Wykres nr 15
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Temat: Odsetek ucznidow z bogatych rodzin stwacyah problemy wychowawcze

Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk

Zgodnie z deklaracjami napksze] czsci respondentéw (45,0%), uczniow
pochodacych zrodzin o wysokim presti spotecznym a powodigych problemy
wychowawcze jest przeghie do 20,0% w stosunku do og6tu takich dzieciudar co
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do liczebngci grupa nauczycieli stwierdzita, ze soby¢ ich srednio 20-30%. Co dziega
osoba ankietowata uznata ich przegjtnie 40-50%. Najmniejsza €& nauczycieli wyrazita
zdanie, ze jest ich mniejnil0%. Nieliczne osoby nie ustosunkowaly do kwestii (,trudno
powiedzi€” — 5,0%).

Dokonujc podsumowania, nioa stwierdzi, ze odsetek uczniow z rodzin
0 wysokim prestiu spotecznym sprawiggych problemy wychowawcze wynosi okoto 20%
ogotu takich dzieci, czyli dotyczy amednio, co pitego dziecka.

Praggac pogtbi¢ rozwaany wczeéniej watek, zamierzano rozpozéiaczy uczniowie
z rodzin zaménych i o wysokim statusie spotecznym, opuszgzapgcia bezzadnego
uzasadnienia (wagary), aslietak, to jak czsto to czyn. Zatem zadano respondentom
pytanie odpowiedniej téei. Uzyskane dane 2z odpowiedzi zilustrowano graiez
na wykresie 16.

Wykres nr 16
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Temat: Cgstotliwos¢ opuszczania ze¢ bez uzasadnienia przez dzieci z zanych
rodzin (wagary)
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie danych ieank

Przyto, ze nadmierna, nieuzasadniona absencja jest dkiotnym wskanikiem.
Moze on by zarowno przejawem problemow wychowawczych, jakieasza dany uczg a
jednoczénie  warunkowa  (determinowd) jego  problemy  wuczeniu i

Dlatego postanowiono oddzielnie oklré wielkos¢ tego wskanika.
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Ponad 1/3 nauczycieli etyjch badaniem (35,0%) zadeklarowat®, tacy uczniowie
wagaruj rzadko. (15%) oséb z badanej populacji uznaéaskala tego zjawiska jest xdu
(,czesto”). Czs¢ respondentdow wskazato na wariant ,bardzo rzadkt5,Q%), z&
najmniejsza grupa na ,bardzoe¢sm” (5,0%), jednak byty to glosy marginalne. Cavarta
osoba wyrazita opigj ze uczniowie z mejnych rodzin prawie w ogéle lub wcale
nie opuszczajzagé¢ bez usprawiedliwienia ze strony rodzicow.

Jak wczmie] stwierdzono, dzieci z rodzin o wysokim prestspotecznym, stwarzgj
rozliczne problemy wychowawcze. Giownie wi@ast to w niewtdciwym zachowaniu
i lekcewaeniu obowizkdéw szkolnych. Skala tego zjawiska nie jest jedwgkoka. Ustalono,
ze problemy  wychowawcze  dotycz przecetnie okoto 1/5 uczniow
z takich rodzin.

W kontekcie powyzszych danych interesigp kwesth wydato s¢ czy problemy
wychowawcze z dzéemi zrodzin o wysokim statusie spotecznym igtegwym g
w stosunku do ogétu ucznidéw gkisze, mniejszy, czy tenie ma istotnej rinicy pomedzy
tymi kategoriami ucznidow. Ustalenia poczynione wtyakresie ilustruje wykres 17.

Wykres nr 17
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Temat: Rozmiar probleméw wychowawczych dziecidzio dobrze sytuowanych
w stosunku do ogétu uczniéw
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie danych ieank
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Jak wynika z zaprezentowanych danych, prawie 2i&znieli (60,0%) stwierdzito,
ze g one wiksze, z& co trzeci badany uznate nie ma wikszej ré@nicy pomedzy uczniami
w obrbie danych typologii. Nikt z 0s6b ankietowanych wigkazat na wariant ,mniejsze”.
Kilka 0s6b nie byto w stanie udziélkonkretnej odpowiedzi (,trudno powiedzie- 6,0%).

Zatem jest podstawa do konstatagg,uczniowie z rodzin stggych stosunkowo
wysoko w hierarchii spotecznej spravgiajieco wiksze klopoty natury wychowawczejzni
0got uczniow.

Jednym z probleméw wychowawczychzmdoy¢ tez nieodpowiedni stosunek ucznia
do nauczyciela. Ten problem réwnieostat podjty w badaniu. Chodzito oczywgie o
to czy dzieci z rodzin, ktére agjnety wysoki status spoteczny i finansowy, stworzyty
wiasciwe relacje ze swoimi przetonymi w szkole. Jdi ten stosunek jest nieodpowiedni,
to na czym polegaj te trudndci ijak czsto zdarzaj sic takie sytuacje. Zgromadzony
materiat empiryczny przedstawiono na wykresachl®&yraz 20.

Wykres nr 18
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Temat: WiHciwy stosunek do nauczyciela ucznidw z rodzin zamgoh o wysokim
statusie spotecznym
Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie danych ieank

Jak to uwidacznigjdane na wykresie 18, na pytanie czy uczniowiegradpowiedni
stosunek do nauczyciela, twiesdp odpowiedziatlo niemal 2/3 badanych (60,0%)¢$Cz
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os6b ztej grupy byla otym zupelnie przekonana ak(,t — 25,0%),
a pozostali byli w swojej opinii nieco mniej stanmry (,raczej tak” — 35,0%). Na problemy
zwigzane z niewkciwymi relacjami uczniéw z nauczycielem wskazat wiea co trzeci
respondent (,raczej nie” — 25,0%, ,nie” — 10,0%)ajiniejszy odsetek osob nie udzielit
jednoznacznej odpowiedzi (,trudno powiedZie 5,0%).

Tak uksztattowana proporcja odpowiegl@iadczy i istnieniu pewnych probleméw,
zwigzanych z niewkéciwag postawy dzieci wobec nauczycieli, jakkolwiek dotyczyto
to przecgtnie tylko, co trzeciego ucznia. W tej sytuacjietato okreli¢, na czym te trudrigi
polegaj ijaka jest ich skala. Dane naten temat ilustruwykresy 19
i 20.

Wykres nr 19
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Temat: Przejawy niewsaiwego stosunku do nauczyciela
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk

Na podstawie deklaracji respondentow os@l ze niewlciwy stosunek
do nauczycieli mge przejawida sie w réznorodny sposéb. Jednak dzieci zrodzin
0 wysokim statusie spotecznym najgzej przeszkadzajw prowadzeniu lekcji. Ten wariant
miat 30% wskaz@& W co czwartym przypadku utrzymywanze uczniom takim brak jest
szacunku w stosunku do pedagogow (25%). W postawigielkiej czs¢ dzieci (15%) dato

sic zauway¢ kwestionowanie autorytetu nauczyciela. Jeszczeejswej grupie (10%)
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zdarzato si zignorowa prosby czy polecenia nauczyciela,$zsporadycznie wmiewa go
(5%). Niewielki odsetek osOb ankietowanych wskaratinne zachowania”, nie precyzau;
o jakie chodzi, pozostatym trudno to byto stwieédav czym wyraa st niewtaciwy
stosunek ucznia do nauczyciela (5%).

Zatem zgromadzony materiat dowiodt, zgs€zlzieci,ze czs$¢ dzieci z rodzin wysoko
postawionych w hierarchii lokalnej spoteczooma nieodpowiedni stosunek do prz&toych
w szkole, co przejawia giprzede wszystkim w zaktdcaniu pgdku na zajciach, a czasem
w braku szacunku do nauczycieli czy kwestionowacdiuautorytetu. Jak esto zdarzaj si¢

takie sytuacje? Uzyskane dane w tej przedmiotowejskii ilustruje wykres 20.
Wykres nr 20
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O Bardzo czesto - 5,0% @ Czesto - 10,0% ORzadko - 65,0%

OBardzo rzadko - 15,0% B Trudno powiedzie¢ - 5,0%

Temat: Czstotliwos¢ wystepowania przypadkdw niewdaiwego stosunku do
nauczyciela
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk
2/3 ogotu catej badanej populacji (65,086)ierdzito, ze tego rodzaju sytuacje maj
miejsce rzadko. 15,0% uznato, ze takie zachowaniezniow pojawiaj sie bardzo rzadko,
z& 10,0%,ze czsto. Tylko 5,0% respondentow byto zdania, ze zbgghek do nauczyciela
daje s¢ bardzo cgsto zauway¢ w postawie i zachowaniach uczniow. Nieliczni resgenci

nie zdeklarowali siw tej sprawie (5,0%).
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4.3. Przejawy i przyczyny niepowodze szkolnych

Z ktopotami natury wychowawczej &b czesto ich w parze problemy edukacyjne,
zwiazane z wynikami uczenia ¢si W niniejszych badaniach zatmno take rozpoznanie
kwestii czy uczniowie magy zamanych i wptywowych rodzicéw, majproblemy w nauce.
Tak postawione pytanie znalaziog¢ siv ankiecie skierowanej do nauczycieli. Struktur
procentovg odpowiedzi ukazano na wykresie 21.

Wykres nr 21
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OTak - 25,0% BRaczej tak - 45,0% ORaczej nie - 15,0% ONie - 10,0% ®Trudno powiedzie¢ - 5,0%

Temat: Wysgpowanie problemow edukacyjnych uczniéw z zanyzh
i ustosunkowanych rodzin
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk

Z deklaracji badanych wynika, ze dzieci z rodzimvysokim statusie spotecznym
i finansowym mog daswiadcz& niepowodzé szkolnych. Takie zdanie wyrazito ponad 2/3
badanych (70,0%). Do tej grupy zaliczono osobyyektdskazaty na wariant ,tak” (25,0%)
i ,yaczej tak” (45,0%) przeciwnopinie sformutowat co czwarty respondent (,raczej nie” —
15,0%, ,nie” — 10,0%). Jedna osoba nie ustosunkawsiido tego zagadnienia (5%).

W kontelécie sprawy powsej poditej, starano siokresli¢ jakiego odsetka uczniow
ten problem dotyczy. Uzyskany materiat empiryczhyaauje wykres 22.
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Wykres nr 22
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OMniej niz 10% - 5,0% @Do 20% - 45,0% 020-30% - 35,0%

040-50% - 10,0% B Trudno powiedzie¢ - 5,0%

Temat: Skala wygpowania probleméw edukacyjnych dzieci z rodzinysekim
statusie mgkowym i spotecznym
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk

Relacje respondentow skoncentrowaly ea dwoch odpowiedziach: ,do 20%”
oraz ,20-30%. Na pierwszy wariant wskazato 45,0%cagcieli, drugi natomiast wybrata 1/3
0s06b z tej populacji. Co dzigty badany stwierdziize problemy w nauce megvystpowa
nawet w przypadku 40-50% uczniow Z rodzin &och wysoko
w hierarchii spotecznej. Jednak byta to opinia nraipa, podobnie jak twierdzenie,
ze ktopoty w przyswajaniu wiedzy i umégposci ma mniej nt 10% dzieci. Wredniapc
uzyskane wyniki, miéna przypé, ze problemy natury edukacyjnej e mig€ okoto 20%
takich uczniow.

Niepowodzenia szkolng powanym problemem edukacyjnym. Powody takie stanu
rzeczy mog by¢ bardzo rénorodne. Najogciej wynikag z niewt&ciwego stosunku dzieci
do obowizkéw szkolnych. Trudno jednak w tym przypadku Wwisame dzieci. Wina nie
tkwi¢ takze w rodzicach. Problemy edukacyjne moprzejawig sigc przede wszystkim
w niskich wynikach uczenia ¢i lub/i drugorocznéci. Badana grupa nauczycieli
wypowiedziata si rowniez w tej kwestii. Zgromadzony materiat z odpowiediugtrowano

na wykresie 23.
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Wykres nr 23
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@ Niskie wyniki w nauce - 70 0% @ Drugoroczno$c - 5 0%
Olnne niepowodzenia - 20% 0 Trudno powiedzieé - 5,0%

Temat: Przejawy niepowodzedukacyjnych dzieci z rodzin o wysokim statusie
majtkowym i spotecznym
Zrodio: opracowanie whasne na podstawie danych iegnk

Jak wynika z analizy uzyskanego materiat0,0% o0sOb ankietowanych wyrazito
zdanie,ze podstawowym objawem niepowodzgezkolnych g stabe efekty uczeniagsiDla
5,0% niskie wyniki w nauce yw parze z repetygjklasy (drugoroczrizia). Warto doda,
zeniemal co pity badany wskazat na,inne niepowodzenia’, nie Ayiaac
o jakie mae chodz. Nieliczne osoby nie miaty zdania w tej sprawigygno powiedzi€’ —
5,0%).

Wobec stwierdzonych problemoéw edukacyingeieci z zamanych rodzin, ustaleniu
odsetka ucznibw magych tego typu kitopoty orazich przejawodw, staresio okresli¢
przyczyny tego zjawiska. Zatono, zemog one wynik&é z zalegidci
z wczéniejszych lat edukacji, lekcewsgcego stosunku do oboywkdéw szkolnych, braku
wickszego zainteresowania naukbraku motywacji do niej), braku koncentracjizagciach
czy tez nieistniegcej kontroli lub zaniedba ze strony rodzicow. Takie zemazliwosci
wyboru byty zamieszczone w kafeterii odpowiedzi pytania
o odpowiednio sformutowanej #@. Bylo to pytanie pototwarte. Poza sugerowanymi

wariantami odpowiedzi, respondenci mogh {@oda wiasry odpowied nie mieszcaca sie
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w zamieszczonych propozycjach. Struktysrocentows uzyskanych odpowiedzi ukazano
na wykresie 24.
Wykres nr 24
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NN
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0,00% -

O Brak kontroli ze strony rodzicéw - 30% BZaniedbania ze strony rodzicow - 25%
OBrak zainteresowania nauka - 20% OBrak koncentracji na zajeciach - 10%
B Zalegtosci z wezesniejszych lat edukacji - 5% Olnne przyczyny - 5%

BTrudno powiedzie¢ - 5%

Temat: Przyczyny probleméw uczniow w szRofe

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie danych ieank

Jak ustalono w toku analizy materiatu gygznego, badani wskazywali nazree
przyczyny probleméw w nauce uczniéw, pochggzh zrodzin o diym prestiu
spotecznym. Dominagtw wyborach okazat siwariant: ,brak kontroli ze strony rodzicéw”
(30%), a naspnie ,zaniedbania ze strony rodzicoéw”, ktory mi&l92 wskaza. Kolejnym,
nieco mniej istotnym powodem, byt brak gkszego zainteresowania nauke strony tych
dzieci (20%wskazg. Dalsze miejsce w tej hierarchii gl takie przyczyny, jak: brak
koncentracji na zagiach (10% wskazg czy te zalegtdci z wczéniejszych lat edukacii
(5%). 5% ankietowanych wskazato na ,inne przyczyngtinak nie uzasadniano w czym si
one przejawiaj. Nieliczni badani (5%) nie udzielili konkretnej mawiedzi (,trudno

powiedzig”).

133 \W tym przypadku respondenci mogli pédeiccej niz jeden wariant odpowiedzi, zatem wszystkie
odpowiedzi zsumowano i ustalono procergairuktug danych wskaza
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Z tak uksztattowanej relacji odpowiedzizma wnost, ze odpowiedzialni za zaistriat
sytuacg (tzn. Dawiadczenie niepowodaeszkolnych przez dzieci z zawmych rodzin) §
przede wszystkim rodzice. To zaniedbania z ichnsgtrazy brak kontroli swoich dzieci
powodup, ze mag one ktopoty w nauce. Oczy$aie winne g tez same dzieci, z uwagi na to,
ze nie interesyj sie nauky, nie uwaajg i nie § skoncentrowani na zZgjiach czy te map
zalegtaci edukacyjne z wczaiejszych lat.

W badaniach ustalono réwhniezy problemy edukacyjne dzieci z rodzin dobrze
sytuowanych w stosunku do ogo6tu ucznidy icksze, mniejsze czyienie ma wikszej
réznicy tymi kategoriami ucznidw. Z tak sformutowanygtaniem zwrocono siw ankiecie

do nauczycieli. Zgromadzone dane w tej materii @ggzaviono na wykresie 25.
Wykres nr 25
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0S3a wieksze - 15,0% 0OSa mniejsze - 25,0%

ONie ma wiekszej roznicy 55,0% @ Trudno powiedzie¢ - 5,0%

Temat: Problemy edukacyjne dzieci z rodzin dolssgaowanych do og6tu uczniow
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie danych eank

Zgodnie ztym, co zadeklarowatacksizas¢ badanych (55,0%) nie istnieje jdka
znacaca ilosciowa (liczebna) ranica w dédwiadczaniu niepowodzew edukacji przez dzieci
zrodzin o wysokim statusie spotecznym igtlepwym w odniesieniu do pozostatych
uczniow. Zastanawigga mae by relacja co czwartej osoby badanej (25,0%), twigrep

ze tego typu problemy ucznidéw.edycych przedmiotem zainteresowania badawczego, s
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nawet mniejsze. 15,0% respondentow bylo zdaméeich skala jest wksza w stosunku
do ogétu dzieci.

Mana, zatem przyg, ze nie ma wgkszych rani¢ w zakresie (skali) wygpowaniu
zjawiska niepowodze szkolnych dzieci z zamaych rodzin i ogétu uczniow. Trudno tutaj
mowi¢ o przewadze liczebnej, doiowej jednych uczniéw nad drugimi. Bynaze nawet tego
typu problemy nieco rzadziej wygtuja w grupie dzieci, pochodeych z rodzin licagcych sg¢

w hierarchii spotecznej.

4.4. Stosunek rodzicéw do niepowodheszkolnych dzieci

Istotnym zamierzeniem badawczym bytoietgzenie czy rodzice o wysokim statusie
majtkowym i spotecznym interesupi¢c sytuacy niepowodzé edukacyjnych swoich dzieci,
jak czsto kontaktuj sie ze szkad (wychowaw@) oraz jaka jest ich reakcja na problemy
szkolne syna/corki. Zgromadzony materiat empiryczitystrowano graficznie na wykresach
26-28.

Wykres nr 26
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Temat: Zainteresowanie rodzicow o wysokim statusa@tkowym i spotecznym
sytuagjniepowodzé edukacyjnych swoich dzieci
Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie danych eank

Zgodnie z ustaleniami poczynionymi w trakcie analimaterialu empirycznego,
rodzice na ogét przejawigjzainteresowanie kiopotami w nauce, jakichévdadczaj ich
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dzieci. Natak postawione pytanie twiegda odpowiedziato 85,0% respondentéw.¢€cz
0os6b ztej grupy byla otym zupeinie przekonanak(,t— 40,0%), pozostali natomiast
wskazali na wariant ,raczej tak” (45%). Warto zauy&@ ze niemal co pity nauczycie
uznat,ze w zasadzie rodzice ignogyproblemy swoich dzieci zezane z nauk(raczej nie” —
10,0%, ,nie” — 5,0%).

Ma@na, wkc przypé, ze przewaajgca wiksza¢ rodzicow o wysokim statusie
spotecznym wykazuje na ogot zainteresowanie gawnkasnych dzieci, jednak okoto 1/5
sparéd ogo6tu rodzicow charakteryzuje e¢sizupetnie odmiermn postawd. W zwigzku
z tym nalealo rozpoznéa jak czsto rodzice kontaktyjsic ze szkad (wychowaw@), co
moze stanowé jeden z wyznacznikdédw stopnia zainteresowania syguszkolry syna/corki.
Odpowiedzi natak sformutowane pytanie podzielorzopix kategorii: ,bardzo ogsto”,
.czesto”, ,rzadko”, ,bardzo rzadko” oraz ,w ogoleg¢shie interesyj”. Dane naten temat

przedstawia wykres 27.
Wykres nr 27
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Temat: Cegstotliwos¢ kontaktow rodzicoéw ze szkpfwychowaw@)

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie danych ieank

Odpowiedzi badanych skoncentrowane bytg dwoch wariantach: ,rzadko”
i bardzo cgsto”. Pierwsza z tych odpowiedzi miata 45,0% wskaZatem przeetnie niemal

co druga osoba uznatze kontakty rodzicow ze szkplv sprawie dzieci majmiejsce na ogot
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rzadko. Z kolei co pty respondent stwierdzilze may one charakter esty. Wskazania
marginalne miat wariant ,bardzo rzadko” (10,0%) ofbardzo cesto” (5,0%). W ocenie
nauczycieli okoto 20% rodzicow w ogole nie konta&tsic ze szkad (wychowawa@).

Uznd, wicc nalery, ze rodzice na ogot interegupie problemami szkolnymi swoich
dzieci, jednak w wikszaci te kontakty g stosunkowo rzadkie. Zdaniem nauczycielitjazh
badaniem najbardziej niepolgog jest to,ze pewna grupa rodzicow catkowicie unika
kontaktow z placowk szkolry, do ktorej ucgszcza ich syn/cérka, mygy/magca problemy
zwiazane z nauk

Na podstawie pytania odpowiedniejse¢iezamieszczonego w ankiecie, prébowano
okresli¢  czy kontakty  rodzicow, ktorych  dzieci maj problemy  w nauce,
w stosunku do ogotu rodzicdvg szestsze, rzadsze, czyztaie ma wgkszej r@nicy odngnie
tego wskanika. Zgromadzone dane w tej przedmiotowej kwedtiazuje wykres 28.

Wykres nr 28
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Temat: Czstotliwos¢ kontaktow rodzicéw dobrze sytuowanych do ogohzroaw
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie danych iegnk
Nauczyciele obgi badaniem wskazywali nande warianty odpowiedzi. Najgksza
grupa (40,0%) stwierdzita, ze nie dostrzega istotnej adicy
w czestotliwosci kontaktéw ze szkat(wychowaw@, nauczycielami) pomdzy tymi dwoma

wczeniej wyrdznionymi kategoriami rodzicow. Poza ¢rum 30,0% respondentéw uznato,
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ze kontakty te g rzadsze, z2a20,0%,ze czstsze. Co dziegia osoba ankietowana nie miata
wyrobionego zdania w tej kwestii (,trudno powiedZie- 10,0%).

Z tak uksztattowanej proporcji odpowiedzozna wnost, ze w zasadzie ¢atotliwosé
kontaktow rodzicéw, zarowno tych, ktérzy agicli wysoka pozycg spoteczp, jak
i pozostatych, jest analogiczna. W jednym i w dnugirzypadku zainteresowanie problemami
szkolnymi jest na ogét niedostateczne, niewystgscea zwaywszy na cgstas¢ odbytych
spotka rodzicow z przedstawicielami szkoty.

Interesacym zagadnieniem badawczym byta sprawa jak rodaaguy na problemy
swoich dzieci, ktore daviadczaj niepowodzé szkolnych. Oczywécie chodzito o rodzicow,
ktorzy majp wysoki status spoteczny. Zatmno, ze rodzice mog wspotpracowa ze szkdd,
obwiniat szkot za problemy swoich dzieci, uznatvawop wineg i star& Sie rozwigzat
problem. Mog réwniez zachowywa sie biernie w tej sytuacji, a nawet ignoroévaaistniate
u dzieci klopoty szkolne. TakieZenazliwosci wyboru umieszczono w kafeterii odpowiedzi.
Struktue procentovg wyboréw respondentow ukazano na wykresie 29.

Wykres nr 29
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BIgnorujg problemy - 5,0%

Temat: Reagowanie rodzicédw o wysokim statusiegznym i majtkowym na
problemy dzieci, ktére daadczag niepowodzé szkolnych
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie danych iegnk

Zgodnie z tym, co deklarowali w swoichpowiedziach nauczyciele, rodzice sdo
czesto obarczaj szkok za niepowodzenia swoich dzieci. Tak $wie stwierdzito a 35%
respondentow. Jednak sporas&zosob ankietowanych wyrazita zdanies rodzice uznaj
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swojz wine i dazy do rozwgzania problemu (30%), a przy tymethie wspotpracuje ze szkpt
(20%). Nieliczni rodzice w takiej sytuacji zachowsje dos¢ biernie (10%) lub telekcewata

problem czy nawet zupetnie go ignar($%).

4.5. Weryfikacja hipotez i wnioski

Celem moich badabyto uzyskanie informacji dotygezych wptywusrodowiska rodzinnego

na niepowodzenia szkolne dzieci z rodzin o wysogiatusie magkowym i spotecznym,
badania zostaty przeprowadzone w Zespole Szkotr@géktatgcych nr 9 w Gdasku.

Analiza materiatu uzyskanego w toku bada pomog kwestionariusza ankiety

oraz wywiadu przeprowadzonego z nauczycielami ergzhowawcami z wyej wymienionej
placéwki zaowocowata sformutowaniem ngotjgcych wnioskow:

1. Jak ustalono, w sktad kdego zespotu klasowego wchodzi przaue dwoje dzieci,
ktorych rodzice oagreli wysoki status spoteczny i materialny. Uczniowdgakich rodzin
wyrozniajg Sie prze wszystkim sposobem ubierania Isib tez sposob zachowania. Rzadko
tacy uczniowie przejawigjpoczucie wyszaci wzgledem réwignikow. Spora grupa takich
dzieci nie wyrgnia st jednak niczym szczegélnym spod grona koleenstwa.

2. Stwierdzono, ze stopie zaspokojenia potrzeb dzieci zrodzin zamgh

i dobrze sytuowanych lokalizuje ¢sina poziomie przeginym z nieznaczn tendencj
do niskiego, jednak itak dzieci takie mpajorzej zaspokajane potrzeby natury psychicznej
i emocjonalnej w poréwnaniu z graipowiesnicza.

3. Analiza materialu empirycznego potwierdzitze dzieci z rodzin o wysokim statusie
spotecznym i mafkowym s na ogét akceptowane w gronie rognié&kow. Nie dostrzeono
istotnej r@nicy we wptywie na koleenstwo dzieci z bogatych rodzin w stosunku do ogotu
ucznidw. Czasami inni uczniowie wzogugic na nich lub podpogdkowup sie im, rzadko
natomiast takie dzieci potrafprzewodz¢ w grupie. Wptyw takich dzieci na kalenstwo jest
zazwyczaj neutralny. W bardzo nielicznych przypatikabddziatywanie to ma charakter
negatywny.

4. Zgodnie z ustaleniami badawczymi, problem niepowadgzkolnych dotyczy przede
wszystkim uczniébw pochodeych zrodzin patologicznych. Tylko okoto 12% diziec
z zamanych doméw déwiadcza niepowodze edukacyjnych. Problem ten dotyka wielu
ucznidw, chociatrudno ich skategoryzowa

5. Badania wskazaly na tge dzieci z rodzin o wysokim pre&ti spotecznym, stwarzgj

rozliczne problemy wychowawcze. Wyea st to gtbwnie w niewtéciwym zachowaniu
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i lekcewaeniu obowizkdéw szkolnych. Skala tego zjawiska nie jest jedwgkoka. Ustalono,
ze problemy wychowawcze dotyczprzecetnie okoto 1/5 ucznidow z takich rodzin, a
w dodatku s one wiksze w stosunku do ogo6tu ucznidw.

6. Analiza materialtu empirycznego wykazata istnienewpych probleméw, zwrzanych
Z niewtaciwa postavg dzieci wobec nauczycieli, jakkolwiek dotyczytogzecetnie tylko co
trzeciego ucznia. @& dzieci zrodzin wysoko postawionych w hierarchikdlinej
spotecznéci ma nieodpowiedni stosunek do przetoych w szkole, co przejawiacsprzede
wszystkim w zaktocaniu pogdku na zajciach, a czasem w braku szacunku do nauczycieli
czy kwestionowaniu ich autorytetu. Jakkolwiek zdgy sie przypadki odnoszenia ¢si
czy stosunku dzieci z zamwych rodzin do pedagogdw, to jednak skala takidiiasyi jest
stosunkowo niewielka.

7. Uczniowie z rodzin o wysokim statusie spotecznyfinansowym mog daswiadcza
niepowodzé szkolnych. Problemy natury edukacyjnej ma okotdo2@akich ucznidw.
Podstawowym ich przejawem objawem stabe efekty uczenia ¢siczasami pajczone
z drugoroczngcig.  Nie zauwaono wkkszych ré@ni¢ w zakresie (skali) wyspowaniu
zjawiska niepowodzeszkolnych dzieci z zantaych rodzin i ogotu uczniow.

8. Jak ustalono, problemy edukacyjne wynikajzalegtéci z wczaniejszych lat edukacii,
lekcewagcego stosunku do oboawikow szkolnych, braku wkszego zainteresowania nauk
(braku motywacji do niej), braku koncentracji ngeamch czy te nieistniegcej kontroli
lub zaniedba ze strony rodzicow.

9. Badania upowaiajag doi stwierdzeniaze odpowiedzialni za zaistnigatsytuacg (tzn.
Doswiadczenie niepowodae szkolnych przez dzieci z zammych rodzin) § przede
wszystkim rodzice. To zaniedbania z ich strony lsgk kontroli swoich dzieci powodiyj
ze maj one kilopoty w nauce. Oczy$eie winne § tez same dzieci, z uwagi na tae
nie interesy sic nauly, nie uwaaja i nie ¢ skoncentrowani na zgjiach czyte map
zalegtaci edukacyjne z wczeiejszych lat.

10. Na  podstawie bada ustalono, ze przewaajsgca  wikkszaé rodzicow
0 wysokim statusie spotecznym wykazuje na ogottea@sowanie naukwlasnych dzieci,
jednak okoto 1/5 spodd ogoétu rodzicow charakteryzujee stupetnie odmienn postavy.
Rodzice na ogét interesugic problemami szkolnymi swoich dzieci, jednak wekgzaci te
kontakty @ stosunkowo rzadkie.

11. Ustalono,ze czstotliwos¢ kontaktéw rodzicoéw, zarowno tych, ktorzy gogieli wysoka

pozycg spoteczn, jak i pozostatych, jest analogiczna. W jednym dmugim przypadku
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zainteresowanie problemami szkolnymi jest na og@dwstateczne, niewystarcaeg,
zZwazywszy na czstas¢ odbytych spotkarodzicow z przedstawicielami szkoty.
12. Wyniki badax dowiodly, ze rodzice d&¢ czesto obarczaj szkot za niepowodzenia
swoich dzieci. Jednak spora iche€z jest skionna uzrtaswop wing i dazy do rozwgzania
problemu, a przy tym clnie wspolpracuje ze szkptNieliczni rodzice w takiej sytuacji
zachowuy sie das¢ biernie lub te lekcewaa problem czy nawet zupetnie go igneyuj

Na podstawie powaszych wnioskow stwierdzate pierwsza hipoteza szczegotowa
potwierdza sj tzn.
1. Dzieci z rodzin o wysokim statusie spotecznymajgtkowym funkcjonuj prawidtowo i g
akceptowane w grupie réwigiczej, co prawda wywiergjpewien wplyw na ow grup
jednake naley wzig¢ pod uwag to iz grupa ta wywiera jednocg@ae wplyw nate dzieci
dlatego wypadkowtych wptywow mana uzné jako neutraln.

Druga z postawionych hipotez szczegodtowych wedhgie rownie znajduje
potwierdzenie tzn.
2. Dzieci pochodgce z rodzin o wysokim statusie spotecznym igtkajwym jak kade dzieci
sprawiaj problemy wychowawcze objawige s¢ miedzy innymi :
- nieckeciag do nauki;
- lekcewaeniem obowjzkow szkolnych;
- nadmiern absengj (tzw. Wagary);
- wywieraniem ztego wptywu na grepowiesnicza;
Jednalke ustalonoz skala ostatniego z problemow dotyczgdnio co pitego z pérdd tych
ucznidbw i nie odbiega znagz od wysipowania tego zjawiska 4&rdd ucznidow
nie pochodzcych z rodzin o wysokim statusie spotecznym oragtkawym.

Trzecia z postawionych hipotez réwhiegnalazta potwierdzenie w toku analizy
zebranego materiatu badawczego tzn.
3. Problem niepowodaeszkolnych oraz wychowawczych dotyczy wszystkichedz ze
wszystkich grup spotecznych, jedmak najliczniej wysfpuje on w grupie uczniéw
pochodacych z rodzin dysfunkcyjnych (patologicznych), jedmenie w tej grupie problemy
wystepuja z najwekszym nasileniem. Niepowodzeedukacyjnych jak iwychowawczych
doswiadczaj takze uczniowie z pozostatych grup spotecznych w tygrupy ktérej rodzice
osiggreli wysoki status magkowy oraz materialny, jedna& analiza zebranego materiatu
wykazata & zjawisko to dotyka okoto 20% uczniow z tej grupyna ono rany stopié

nasilenia.
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Ostatnia, czyli czwarta z postawionych hipotezsgétowych po analizie zebranego
materiatu badawczego wydaje sakze potwierdza tzn.

4. Wigkszas¢ rodzicow dzieci z omawiane] grupy zdajec ssdawa& spraw ze swej
odpowiedzialnéci za problemy edukacyjne oraz wychowawcze ktoresptawiag ich
pociechy, starajsie rozwigzat wystepujace problemy najegciej deklarujc wspotprag w tej
materii ze szka. Wartym wspomnienia jest ta grupa rodzicow tak pagiujacych stanowi
wigksza¢ co nie zmienia tegozi niepokoi wysoki odsetek rodzicow ktérych stosunek
do wystpujacych problemoéw jest obgy lub tez objawia s¢ wrogaciag wobec personelu
szkolnego ktéry to ich zdaniem jestdiem tych problemdéw.

Ogolne spostrzenie dotycace wszystkich czterech wymienionych paeyhipotez
szczegotowych jest takiee na cgstotliwos¢ wystkpowania problemow wychowawczych
oraz edukacyjnych ma wptyw bardzo wiele czynnikowdmy innymi:

- struktura rodziny (petna lub nie);

- stosowany przez rodzicéw styl wychowania;

- liczebnd@¢ oraz struktura ptciowa rodastwa;

-postawa rodzicow w stosunku do problemow ich paetwa orazich stosunek
do wspétpracy w tej materii ze szkpt

Paréd tych czynnikow status materialny oraz spoteczagizicéw jest jednym
z wielu ich& ma on oczywicie wplyw naich potomstwo to wedlug mnie nie jest
czynnikiem dominujcym co nie zmienia faktuziodsetek dzieci z tych rodzin jest aggy
w stosunku  do dzieci pochagzch zrodzin orszym  statusie  spotecznym
oraz majgtkowym, wynosi on okoto 20%.

Powysze spostrzenia wydaj si¢ potwierdz& hipotez gitdbwrg jednake tylko
czesciowo, poniewa jak zauwaono wysoki status spoteczno materialny i spoteczny
rodzicow dziecka ma oczywiie wpltyw na osigni¢cia edukacyjne jak i wychowawcze ich
potomstwa, w jednej piej przypadkdéw wpltyw ten jest dostrzegalny jako atggny
jednake odsetek ten cléoznaczny stanowi mniejs&o Ostatecznie mma uzna
ze hipoteza gtéwna potwierdza sizesciowo bo tylko w przypadku pewnego procenta dzieci

z grupy ktoérej to temat owej pracy dotyczy.
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Zakonczenie

Kondycja rodzin, to, w jakim stopniu mggne wypetnia swoje funkcje, przektada
sie na los jednostek oraz ugcie spoteczne. Dzisiejsza rzeczywistgtwarza w miay swych
postpow coraz wgksze zagrgenia dla rodziny, zaktocg jej funkcjonowanie. Zjawisko
to wydaje s¢ ubocznym skutkiem rozwoju cywilizacji, ktdra opeodgvielu dobrodziejstw
przynosi swiatu réwniez negatywne skutki swojego peopti. Prawidtowe relacje mulzy
cztonkami rodziny daj solidne podstawy dla jej funkcjonowania i przecedaj wszelkim
destabilizacjom. Jest to oczyieie kwestia odpowiedniego wychowania dzieci przez
rodzicow.

Zarowno styl wychowania dzieci, jakztepostawy rodzicielskie majwptyw nie tylko
na osobowg dziecka, ale tatle najego powodzenie w edukacji. Istotnym kompogmant
wplywajgcym na potencjalne sukcesy czy niepowodzenia ucznia
w szkole mae by status spoteczny i materialny rodzicow. To zagewiei zostato podie
w niniejszej pracy. Gloéwny e¢kar zainteresowania badawczego zostat Jmilyg
na déwiadczanie niepowodae szkolnych przez ucznibw pochegych z rodzin
o wysokim statusie spotecznym i ngowym. Publikacja ma charakter teoretyczno-
badawczy, a jej struktura skiadag sk czterech cgci: teoretycznej (rozdziat Ii 1),
metodologicznej (rozdziat Ill) oraz empirycznej {dziat 1V) gdzie przedstawiono wyniki
I dokonano analizy danych uzyskanych w toku lhiada

W rozdziale pierwszym petth problem rodziny jakagrodowiska wychowawczego.
Rozdziat drugi rozwija to zagadnienie i traktujejawisku niepowodzeedukacyjnych dzieci
w kontekécie srodowiska wychowawczego rodziny. Rozdziat trzectydmy metodologii
bada wiasnych, z& ostatnia czwarta €x¢ pracy przedstawia wyniki bafla Dokonano
w niej analizy i interpretacji zgromadzonego matieriempirycznego.

Celem gtéwnym badan gdyto petne rozpoznanie skali, przyczyn, przejawiégo
zjawiska oraz reakcji rodzicow o wysokim statusmotecznym oraz majkowym na fakt
dodwiadczania przez dzieci niepowodzedukacyjnych.

Gtébwnym problemem badawczym byto pytaniea czym poleggj ijakie 9
uwarunkowania niepowodae szkolnych dzieci wywodggych sgé ze $rodowisk
0 wysokim statusie spotecznym i rigowym? Zatem starano ¢siokreli¢ najczstsze
przyczyny iprzejawy niepowod#e szkolnych iprobleméw wychowawczych uczniow
wywodzcych sg z takich rodzin, rozpoziafunkcjonowanie dzieci w grupie rowigicze;

oraz sposob reakcji rodzicoOw na niepowodzenia sekdkieci.
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Aby rozwigzat problemy postawione w pracy, w niniejszym przegdgicciu badawczym
wykorzystano metag sondau diagnostycznego, a spod technik — ankiet oraz wywiad.
Zebrany materiat z tych dwoch wskazanychzgjyrodet pozwolit mi na petne rozwaanie
przyjetych probleméw badawczych i @gniecie zamierzonych celow.

Badania zostaty przeprowadzone w majl62fbku. Do bada wytypowano grup
nauczycieli z Zespotu Szkdét Ogolnoksztadgech nr 9 w Gdasku.

Postawione w badaniach hipotezy potwierdzitylsb tez potwierdzity s¢ czesciowo
Co zostalo szczego6towo opisane w paragrafie 4 &trmmego rozdziatu. Problem niepowodze
szkolnych  dotyczy gtébwnie ucznidw, pochadgch zrodzin dysfunkcyjnych
(patologicznych). Niepowodaeedukacyjnych déwiadczaj rowniez dzieci z rodzin
0 wysokim statusie spotecznym i mipwym, jednak skala tego zjawiska jest stosunkowo
niska i mae obejmowa okoto 20% takich ucznidw. Najegtsze przyczyny niepowodze
szkolnych uczniéw z zamaych rodzin wynikaj z: zalegtdéci z wczéniejszych lat edukaciji,
braku wtkszego zainteresowania naukbrak motywacji do niej), braku koncentracji
na zagciach, jak te brak kontroli ze strony rodzicéw iich zaniedba tym zakresie.
Przejawy probleméw z nagkdzieci, ktorych rodzice osireli wysoki status spoteczny
i materialny, sprowadzaesgtownie do osjgania niskich i bardzo niskich wynikéw uczenia
sie, polsczonych niekiedy z repetyc{drugorocznécia).

Uczniowie z zamenych rodzin sprawigj problemy wychowawcze, przejawdag se
miedzy innymi w: niechci do nauki, lekcewgeniu obowyzkow szkolnych, nadmiernym
opuszczaniu ze¢, nieodpowiednim zachowaniu czy w ztym wplywie mspot klasowy.
Skala tego zjawiska jest jednak stosunkowo niewielklotyczy przegtnie co patego
dziecka z ogétu populacji takich uczniéw. Dzieciodzin o wysokim statusie spotecznym
i majgtkowym funkcjonuj s3 akceptowane w grupie rowi@czej, a ich wplyw
na koleenstwo ma neutralny charakter. Rodzice na ogot ezygiebie odpowiedzialnymi
za problemy szkolne swoich dzieci i stgraig rozwigzat problem, wspétpraca¢ ze szkad.
Wedtug autorki udato girozwigzat postawione problemy, a tym samym zrealizéweal
badawczy zagadnienie peth w pracy zostalo dostatecznie e¢hgbne, pomimo
obiektywnych ogranicze takich jak: niedoskonaté narzdzi badawczych czy stosunkowo
mata skala bada wynikajgca z przygtej konwenciji pracy licencjackiej.

Niniejsza praca mie stanowt skromny przyczynek do paghia szerzej zakrojonych bata
nad zagadnieniem niepowodzazkolnych dzieci wywodgych s¢ z rodzin o wysokim

statusie spotecznym i nagkowym.
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Ponadto wyniki bada mog postey¢ do wyznaczenie kierunku dziatadydaktycznych
i wychowawczych, ktérych celem bytoby zminimalizavia problemow szkolnych, ktore s

udziatem uczniow z takich rodzin.
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ANEKS

Zat. nr 1. Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli

W zwiazku z prowadzonymi badaniami natemat niepowadzazkolnych dzieci
z rodzin o wysokim statusie m#gowym ispotecznym, zwracam e¢sido Pani/Pana
Z prasbg o0 wypetnienie tego kwestionariusza. Ankieta jesbramowa, a materiat zebrany
na jej postawie wykorzystany zostanie yognie do celéw naukowych. Presaby Pastwo
podkreli wybrang odpowied (lub odpowiedzi) albo wypetnili wykropkowane miegs

1. lle srednio w zespole klasowym wyspuje dzieci pochodacych z bogatych rodzin?
a) jedno dziecko

b) dwoje dzieci

C) troje dzieci

d) czworo dzieci

e) wigcej niz czworo

f) trudno powiedzié

2. Czy uczniowie z takich rodzin czyré szczegolnie giwyrdzniaja np.?

a) sposobem ubioru

b) sposobem zachowania

c) stylem bycia

d) demonstrowanym poczuciem gz GcCi

e) inne cechy WyriajaCe (JAKIE?).......vuire i et e e e e e
f) nie wyr&niajg sie niczym szczegdlnym

g) trudno powiedzie

3. Jaki, Pani/Pana zdaniem, jest stopfezaspokojenia potrzeb psychicznych
i emocjonalnych dzieci z takich rodzin?

a) bardzo wysoki

b) wysoki

C) przecgtny

d) niski

e) bardzo niski.

f) trudno powiedzié

4. Czy w stosunku do og6tu ucznidw, potrzeby psyatine i emocjonalne dzieci
Z rodzin bardzo dobrze sytuowanych g zaspokajane:

a) lepigj

b) gorzej

c) nie dostrzegam #aicy

d) trudno powiedzie

5. Czy Pani/Pana zdaniem problem niepowodheszkolnych dotyczy gtéwnie:
a) dzieci z rodzin dysfunkcyjnych (alkoholizm, pmzec)
b) ucznidw z rodzin o wysokim statusie spotecznymajtkowym



98

Cc) pozostatych uczniow

d) innej kategorii ucznidw (JaKI€|?).......c.oie i e
d) problem ten dotyczy wielu uczniéw, chactaudno wskazakonkretry kategorg
e) trudno powiedzie

6. Czy uczniowie z bogatych rodzin stwarzajproblemy natury wychowawczej?
a) tak

b) raczej tak

C) raczej nie

d) nie

e) trudno powiedzie

7. J&li tak, to jakiego odsetka dzieci z rodzin o wysokn statusie magtkowym
to dotyczy?

a) mniej nz 10%

b) do 20%

c) 20-30%

d) 40-50%

e) powyej 50%

f) trudno powiedzié

8. J&li wystepuja problemy wychowawcze, to w czym najeZciej Sie przejawiaja? a)
niecke¢ do nauki

b) lekcewaenie obowizkéw szkolnych

c) nadmierne opuszczanie gaj

d) nieodpowiednie zachowanie

e) zty wptyw na zespot klasowy

f) INNe Problemy (JAKIE?) ... ... e

g) trudno powiedzie

9. Czy i ewentualnie jak cesto tacy uczniowie wagarug?
a) bardzo ogsto

b) czsto

c) rzadko

d) bardzo rzadko

e) w ogole nie opuszczgragc

f) trudno powiedzié

10. Czy problemy wychowawcze, ktore stwarzajdzieci z rodzin bardzo dobrze
sytuowanych w stosunku do ogotu uczniowas

a) wicksze

b) mniejsze

) nie ma wgkszej r@nicy

d) trudno powiedzie

11. Czy uczniowie z bogatych rodzin majodpowiedni stosunek do nauczyciela?
a) tak

b) raczej tak

C) raczej nie
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d) nie
e) trudno powiedzie

12. Jéli nie, to prosze wskaza na czym polegag te trudnosci?

a) brak szacunku ucznia wobec nauczyciela

b) kwestionowanie autorytetu nauczyciela

C) wysmiewanie nauczyciela

d) przeszkadzanie w prowadzeniu lekcji

e) niewykonywanie pib i polecé& nauczyciela

) INNE trUANGCT (JAKIE?) . ettt et e e e e e e e e
g) trudno powiedzie

13. Prosz zaznaczy jak czesto takie sytuacje s zdarzaja
a) bardzo ogsto

b) czsto

c) rzadko

d) bardzo rzadko

e) trudno powiedzie

14. Czy uczniowie z bogatych rodzin maj problemy edukacyjne (déwiadczaja
niepowodze)?

a) tak

b) raczej tak

C) raczej nie

d) nie

e) trudno powiedzie

15. Jdli tak, to jakiego odsetka uczniow to dotyczy?
a) mniej nz 10%

b) do 20%

c) 20-30%

d) 40-50%

e) powyej 50%

f) trudno powiedzié

16. Jé&li wystepuja niepowodzenia szkolne, to w czymebne przejawiajg?

a) niskie wyniki w nauce

b) niskie wyniki w nauce oraz drugoroczto

C) INNE NIEPOWOAZENIA (JAKIE?) ... v ettt it et e et e e e e e et e e e
d) trudno powiedzie

17. Jakie g zdaniem Pani/Pana przyczyny problemow takich uczidw w szkole?
a) zalegtéci z wczdniejszych lat edukacii

b) brak wiekszego zainteresowania naukrak motywacji do nigj)

c) brak koncentracji na zgjiach

d) bierng¢

e) brak kontroli ze strony rodzicow

f) zaniedbania ze strony rodzicow

Q) INNE PrZYCZYNY (JAKIE?) ... et e e e e e e e e e e e
h) trudno powiedzie
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18. Czy problemy edukacyjne dzieci z rodzin bardzdobrze sytuowanych
w stosunku do ogotu uczniow g

a) wigksze

b) mniejsze

c) nie ma w¢kszej rénicy

d) trudno powiedzie

19. Jakie g relacje dzieci z bogatych rodzin z grup rowiesnicza?

a) 9 akceptowane

b) s odrzucane

C) przewodz grupie

d) inni uczniowie wzory si¢ na nich

e) g lubiane

f) nie dostrzegam ednicy w relacjach ngidzy nimi a innymi dziémi

o) I L L =] F= (o TN = L= T

20. Jaki maja wptyw na grupe rowiesnicza?

a) pozytywny

b) neutralny

C) negatywny

d) nie dostrzegam #dicy miedzy tymi, a innymi uczniami

d) INNY WPHYW (JAKI?) . e ettt e e e e e e e e
d) trudno powiedzie

21. J&li wybral(a) Pani/Pan wplyw negatywny, to w czym i moze on przejawiat?

22. Czy rodzice o wysokim statusie mgfkowym i spotecznym interesug sie sytuacija
niepowodze edukacyjnych swoich dzieci?

a) tak

b) raczej tak

C) raczej nie

d) nie

e) nie wiem

23. Jak czsto kontaktujg sie ze szkoy (wychowawa)?
a) bardzo ogsto

b) czsto

c) rzadko

d) bardzo rzadko

e) w ogole si nie kontaktuj

24. Czy w stosunku do ogotu rodzicéw te kontaktyas
a) czstsze

b) rzadsze

) nie ma wgkszej r@nicy

d) trudno powiedzie

25. Jak rodzice reagug na problemy swoich dzieci, ktore déwiadczaja niepowodzé
szkolnych ?
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a) wspotpracuyj ze szkad

b) obwiniap szkok za problemy dzieci

c) zachowyj sie biernie

d) uznag swop wing i staraj si¢c rozwigzac problem
e) ignorug problemy

Dane respondenta:

1. Pl
a) kobieta
b) mezczyzna

2. Wiek

a) do 30 lat

b) 31-40 lat

c) 41-50 lat

d) powyzej 50 lat

3. Wyksztalcenie

a) wyzsze magisterskie z przygotowaniem pedagogicznym
b) wyzsze magisterskie bez przygotowania pedagogicznego
¢) studium nauczycielskie

d) licencjackie (w jakim kierunku?).............

e) inne (jJakie?) ....oovvviiiii i,

4. Staz pracy

a) do 5 lat

b) 6-15 lat

c) 16-25 lat

d) powyej 25 lat

5. Staz pracy w obecnej placowce
a) do 5 lat

b) 6-15 lat

c) 16-25 lat

d) powyzej 25 lat

Dziekuj ¢ za udziat w badaniach
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Zat. nr 2.Kwestionariusz wywiadu z nauczycielami (wychowawaai)

1. Jakie dostrzega Pani/Pan zalety i wady wychowyavdziecka wsrodowisku
rodzinnym o wysokim statusie spotecznym igtikajwym?

2. czy Pani/Pana zdaniem potrzeby psychiczne i gmalne dzieci z takich rodziry s
wiaciwie zaspokajane?

3. Czy i ewentualnie jakie problemy natury wychowaej stwarzaj uczniowie
z bogatych rodzin?

4. W czym najcgsciej sk przejawiag tego rodzaju problemy?
5. Czy uczniowie z bogatych rodzin madpowiedni stosunek do nauczyciela?

6. Czy uczniowie z bogatych rodzin mg@roblemy edukacyjne (dwiadczaj
niepowodzg)?

7. W czym przejawiajsie tego typu problemy?

8. Jakie mog by¢ przyczyny niepowodzeszkolnych takich uczniéw?

(]

. Jakie s relacje dzieci z bogatych rodzin z ggu@wiesnicza?
10. Jaki ma wptyw na grup réwiesnicza?

11. Czy rodzice o wysokim statusie atpwym i spotecznym interesusgic sytuacy
niepowodze edukacyjnych swoich dzieci?

12. Jak cgsto kontaktyj sie ze szkad (wychowaw@)?

13. Jak rodzice starpgie rozwigzaé problemy swoich dzieci, ktore éwiadczaj
niepowodze szkolnych?
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Zat. nr 3.Metryczka badan

Metryczka badan

Temat pracy:

Wplyw srodowiska rodzinnego na niepowodzenia szkolne dzieadzin o wysokim statusie
majtkowym i spotecznym na przyktadzie Zespotu Szkoblbgksztatgecych nr 9
w Gdasku

Problem gtéwny:
Czy srodowisko rodzinne o wysokim statusie spotecznymaptkowym ma znacgy
i dostrzegalny wptyw na aginiccia edukacyjne poddanym wptywowi owegmdowiska

dzieciom?

Hipoteza gtowna:
Osiagniecia edukacyjne (lub ich brak) miodziepochodzcej z rodzin o wysokim statusie
spotecznym oraz mgkowym s zalezne od owego statusér¢dowiska wychowawczego).

Problemy szczegotowe:

1. Czy dzieci z rodzin o wysokim statusie spotecznyrazanmagtkowym funkcjonug
prawidtowo w grupie rowigiczej?

2. Jakie problemy wychowawcze sprawiajczniowie zrodzin o wysokim statusie
spotecznym oraz mgkowym?

3. Czy da s zauwayé¢ przejawy i przyczyny niepowodaeszkolnych ijakiej grupy
ucznidow one dotycey?

4. Czy i w jaki sposoéb rodzice reaguma niepowodzenia szkolne swych dzieci?

Hipotezy szczegodtowe pracy:

1. Dzieci zrodzin o wysokim statusie spotecznymazanajtkowym funkcjonug
prawidtowo i g akceptowane w grupie rOwigiczej a ich wplyw nagt grupe jest
neutralny.

2. Problemy wychowawcze sprawiane przez uczniovedzin o wysokim statusie
spotecznym oraz mgkowym wystpuja i przejawiag sic miedzy innymi :

- nieclecig do nauki;
- lekcewaeniem obowjzkow szkolnych;
- nadmierg absengj (tzw. wagary);

- nieodpowiednim zachowaniem skutkeym ztym wptywem na zespot klasowy;
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Skala ostatniego z wymienionych zjawisk jest jédnawielka i dotyczysrednio co
pigtego dziecka z ogotu takich ucznidw.

3. Problem niepowodaeszkolnych wysipuja i dotyczz gtdwnie uczniow pochodeych
Z rodzin dysfunkcyjnych (patologicznych).
Niepowodzé edukacyjnych dawiadczaj takze dzieci z rodzin o wysokim statusie
spotecznym oraz mgkowym jednake skala tego zjawiska jest relatywnie niska
i dotyczy okoto 20% takich uczniéw. W przypadku hydzieci przejawia gi
to osgganiem niskich lub bardzo niskich wynikéw w naucatagpzonych niekiedy
z drugoroczngcig ktora to wynika najogciej z braku zainteresowania tych dzieci
naulg, brakiem koncentracji wynikggym gtoéwnie z obajtnosci rodzicow.

4. W toku przeprowadzonej ankiety oraz wywiaddéréd wychowawcow daje si
stwierdzt iz rodzice na 0got czyaisiebie odpowiedzialnymi za problemy edukacyjne

swych pociech i starafsie rozwigzywat je we wspoétpracy ze szkpt

Metody - sonda diagnostyczny

Techniki - ankieta, wywiad

Narzedzia - kwestionariusz ankiety

Teren badan - Zespot Szkot Ogodlnoksztajcych nr 9 w Gdasku (szkota

przy szpitalna Szpital neurologiczno psychiatrygz@yupa 20 nauczycieli
oraz wychowawcow.

Weryfikacja hipotez:
- Hipoteza 1 — potwierdzitai
- Hipoteza 2 — potwierdzitacsi
- Hipoteza 3 — potwierdzagcsi
- Hipoteza 4 — potwierdzagsi

Whnioski:

- Wedtug poczynionych ustalew skiad zespotu klasowego wchodzi przetie dwoje
dzieci ktérych rodzice osgajs wysoki status spoteczny i materialny.

- Uczniowie z takich rodzin wytiaja si¢ gtdbwnie sposobem ubierania oraz sposobem
zachowania, rzadko kiedy przejawiapwg wyzszas¢ wobec rowiénikow. Czsto
nie wyr&niajg sie niczym szczegélnym wobec rowmekow dla postronnego
obserwatora.

- w toku wykonanych badaustalonoze dzieci z rodzin o wysokim statusie spotecznym
oraz magtkowym najczsciej znajduj akceptagj w grupie réwiéniczej. Nie udato si
wykaz& istotnego wplywu tych dzieci na greipéwiesnicza w stosunku do reszty jej
cztonkéw.

- Badania wykazatyze dzieci pochodice z rodzin o wysokim statusie spotecznym
oraz magtkowym maj tendencje do wykazywania probleméw wychowawczo
edukacyjnych, jednale skala tego zjawiska nie jest domigng izbada wynika
ze dotyczy ona 20% og6tu badanych z tegodowiska, odsetek ten jest ekszy

w stosunku do ogo6tu ucznidw co potwierdza istnigmmablemu.



105

Zat. nr 4.Streszczenie pracy licencjackiej

STRESZCZENIE PRACY LICENCJACKIEJ

Nazwa Uczelni/Wydziat : Gdeska Wy:sza Szkota Humanistyczna w Gdau
Wydziat Nauk Spotecznych
Nazwisko i img studenta: Monika Zimowicz
Rodzaj pracy dyplomowej: licencjacka
Tytut pracy: Wptywsrodowiska rodzinnego na niepowodzenia szkolne dzieadzin
0 wysokim statusie matkowym i spotecznym na przyktadzie Zespotu Szkot
Ogolnoksztatgcych nr 9 w Gdasku.
Nazwisko i img, tytut/stopié* naukowy promotora: Wojciech Drzdzon, Doktor
Miejscowas¢ | rok napisania pracy: Gdsk 2017
Stowa kluczowe (minimum pé¢): wptyw, srodowisko, rodzina, status mtgowy/materialny,

status spoteczny, niepowodzenia szkolne.

Tekst streszczenia:
Powyzsza praca dyplomowa traktuje o wptywredowiska rodzinnego
na niepowodzenia szkolne dzieci z rodzin o wysogiatusie magkowym i spotecznym,
celem owej pracy byto wykazanie tego wptywu oragojstopnia lub tebraku tego wptywu.
Opierapc sk na literaturze wysusgio hipotezy ktérych trafrig nalezato sprawdai.
Dokonano tego za pomgbada ktére zostaty przeprowadzone w Zespole Szkot
Ogolnoksztatgcych nr 9 w Gdasku. Analiza materiatlu uzyskanego w toku biada pomog
kwestionariusza ankiety oraz wywiadu przeprowadgorenauczycielami
oraz wychowawcami z wgj wymienionej placowki pozwolita sformutowavnioski
I zweryfikowa owe hipotezy co zostato opisane w paragrafie 4.5.
Ostatecznie sformutowane hipotezy potwierdzitylsb tez potwierdzity s¢
czesciowo co pozwolito stwierdziiz status majtkowy oraz spoteczny rodzicow jest jednym
z wielu czynnikow ktore majwptyw na wysgpowanie problemow edukacyjno

wychowawczych u dzieci i cltowykazanoi wptyw ow jest to nie jest on domirygjy.

podpis studenta
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Zat. nr 5.0§wiadczenie

Imie i nazwisko: Monika Zimowicz
Wydziat Nauk Spotecznych
Kierunek Pedagogika

Specjalné¢ Edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z ksztetoemtegracyjnym

OSWIADCZENIE

Swiadom(a) odpowiedzialioi prawnej &wiadczam, ze ziazona praca licencjacka/
magisterska* pt. Wptywsrodowiska rodzinnego na niepowodzenia szkolne dzeodzin
o wysokim  statusie  matkowym ispotecznym na przykladzie Zespolu  Szkot
Ogodlnoksztatgcych nr 9 w Gdasku.
- zostata napisana przeze mnie samodzielnie,
- zawiera te same && w wersji papierowej i elektronicznej.
Jednoczénie gdwiadczamze w/w praca:
- nie narusza praw autorskich w rozumieniu ustawgnia 4 lutego 1994 roku o prawie
autorskim i prawach pokrewnych (Dz. U. 1994, nr pbéz. 83 z pgn. zm. ) oraz débr
osobistych chronionych prawem cywilnym, a zaknie zawiera danych iinformacji, ktore
uzyskatem/am w sposéb niedozwolony,
- nie byta wczéniej podstaw zadnej innej urgdowej procedury zvgzanej z nadawaniem
dyplomow wyzszej uczelni lub tytutbw zawodowych.
Jestem take swiadomy/a, ze praca zawiera rezultaty stangoe wilasné¢ intelektualm
Gdaiskiej Wyzszej Szkoty Humanistyczne] w Gitkku, ktére nie mag by¢ udostpniane

innym osobom i instytucjom bez zgody uczelni.

podpis skladajcego dwiadczenie



